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Introduction

L'atelier d'écriture créative qui a eu lieu pendantd€@ngres panhéllenique et international
des professeurs de francais, sous le «t@ommuniquer, échanger, collaborer en frangais dans
I'espace méditerranéen et balkanique’articule autour de trois grands axes :

» Lancer une dynamique de changement a propos des pratiques d’enseignement/appren
tissage traditionnelles prescrites dans les dispositifs pédagogiques et les curricula de
I'enseignement secondaire et universitaire en milieu hellénophone

= explorer des nouvelles pratiques d'écriture, celles qui privilédameécriture et
I'écriture créative contrairement a des pratiques plus codifiées utilisées depuis long-
temps en classe de langue comme le résumé, le compte rendu et la dissertation littéraire

= établir des liens entre la lecture et I'écriture du texte littéraire en proposant des activités
susceptibles de favoriser la scription individuelle des apprenants

L'atelier privilégie un genre littéraire précis a savoir I'écriture autobiographique et soutient
également I'opération des activités de réécriture qui sollicitent tout particulierement I'activation
de I'écriture créative. Une connaissance des enseignants et des apprenants des discipline
contributoires, telles que la linguistique du discours et la narratologie littéraire sont sans aucun
doute préalables pour I'appréhension de la démarche suivie.

Les activités proposées restituent une expérience personnelle des ‘projets’ d'écriture
créative de courte et de longue durée menés avec des groupes d’apprenants niveau avancé
I'Université d’Athénes. Elles pourraient également convenir a des apprenants de niveau
autonome et expérimenté C1/C2 quant a I'enseignement secondaire.

1. Définition d’'un atelier d’écriture créative

Sur le plan méthodologique avant de présenter le cadre théorique de la démarche et de
activités proposees, il conviendrait de faire connaitre a notre public ce querc’astlier
d’écriture créative On retiendra parmi les définitions concernant les ateliers d'écriture, celle de
C. Bonniface qui définit un atelier d’écriture comme :

[...] un groupe de personnes qui écrit pendant une période donnée d’'une maniére réguliére
[...].- Un animateur propose au groupe des sujets parfois illustrés par la lecture préalable
d’un texte. Aprées les personnages écrivent leurs textes et lorsque le temps d’écriture est
terminé, chacun lit, s'il veut, & voix haute son texte [...] (1992 : 14).
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A cette définition pourrait se rajouter celle de Garcia-Debanc qui délimite également un
atelier d’écriture comme :

[...] une forme de travail attrayante et spectaculaire pour faire éprouver aux participants les
mécanismes de fonctionnement centraux dans la production textuelle [...]. Il peut constituer
un moyen d’appropriation des contenus de formation portant sur les théories de références
relatives a I'écriture [...] (1989 : 37).

On comprend que la formation d’'un atelier d'écriture dans ce cas dépasse les simples jeux
ludigues ou jeux d'écriture. L'accent est porté sur le fonctionnement et la fabrication des entités
textuelles a priori fictionnelles.

1.1. Origine et raisons de I'’émergence des ateliers d’écriture créative

Les ateliers d’écriture sont en plein développement en Frahaex Etats-Unis déja depuis les
années 70 et 80. Leur apparition en Gréce devient de plus en plus apparente, méme urgente ¢
derniéres années. Plusieurs Facultés des Lettres, Facultés des Sciences de I'Education accepte
cette démarche et intégrent dans leurs programmes d’'études des ateliers d’écriture démontrar
de cette maniére la valeur de leur existence. Leur apparition s'élargit non seulement dans les
milieux universitaires, mais aussi dans divers organismes régionaux de formation d’'adultes,
d’animation culturelle et d’action sociale.
L’'objectif reste toujours de soutenir et d’encourager la capacité scripturale des apprenants.
Les ateliergd’écriture littéraire favorisent aussi la lecture apres exploration de différents styles
et modes d’expression littéraire afin de satisfaire le besoin d’écrire, ressenti assez souvent pa
plusieurs apprenants.
A cet effet de 'émergence des ateliers d’écriture s’inscrivent pleinement :
- Des raisons pédagogiquéssues des innovations récentes au niveau de la méthodologie
telles que :
= le renouvellement du rble enseignant/apprenant, I'approche par ‘taches’, la nouvelle
pédagogie du ‘projet’,
= |e besoin des apprenants d'écrire sans contraintes d’évaluation,
= |e besoin de privilégier la lecture et I'écriture en proposant de nouvelles démarches
pédagogiques d’écriture et de lecture d'une ceuvre littéraire
- Des raisons liées au développement persodedlapprenant. L'écriture devient de cette
maniére un outil d’'expression privilégié et un travail sur soi-méme.

2. Cadre Européen Commun de Référence pour les langues et activités créatives

Au niveau de I'enseignement des langues vivantes, le souci pour les possiliilitéstiona
traversl'usage esthétique du langage |'utilisation de la langue pour le réve et le plaisir sont
aussi recommandés par le CECRL pour I'enseignement/apprentissage des langues.

Les descripteurs du Cadre mettent en évidence des activités créatives: « Activités qui
peuvent relever de la production surtout écrite, de la réception, de l'interaction orale ou entre
texte et écrit » (CECRL, 2001 : 47).

Celles-ci comprennent des activités comme :

la réécriture ou le récit répétitif d’histoires
la production, la réception et la représentation de textes littéraires comme : lire et écrire des textes
(nouvelles, romans, poémes etc.)
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le théatre (&crit ou improvisé)
l'audition, la lecture, I'écriture ou le récit oral de textes d'imagination (bouts rimés, histoires en
images, romans photosji¢m).

3. Atelier proposé

3.1. Document d’appui : Lécriture littéraire ‘Maquette’ de texte choisi : le récit
autobiographique

Tout en valorisant les modes d’expression littéraire, on a choisi calécencheuet support

pour I'imaginaire des histoires a écrire, le récit autobiographiglgene parle pas la langue de

mon pére »de I'écrivain franco-algérienne Leila Sebbar (2003 : 20-21). Leila Sebbar née a
Aflou en Algérie, d'un pere algérien et d’'une mére francaise met en scéne a travers ses romans
nouvelles et récits autobiographiques I'exil, la colonisation en Algérie, le réle entre langue
maternelle et langue seconde. Son travall littéraire est axé sur un référent mémoriel et sur le
croisement des histoires familiales et des événements socio-politiques de son temps. Elle cite
« Jécris en francais, ma langue maternelle, la langue de ma mére, une littérature étrangéere,
une littérature du fragment ».

3.1.1. Intérét motivationnel du document

Le texte traite un sujet d’actualité conformément aux axes du Congrés (pluriculturalisme,
francophonie et pratiques littéraires, démarches pédagogiques pour I'acquisition/apprentissage
du FLE).
Précisément, le texte invite le lecteur/apprenant a :
» la découverte d'une écrivain francophone dueXstecle et d'un genre littéraire
distinct : I'autobiographie littéraire
* Ja mise en contact des apprenants avec une thématique intéressante : les conflits
interculturels, le rble entre langue maternelle/langue seconde/langue étrangére, la rela-
tion entre culture d’origine et culture étrangére, I'exil, le bilinguisme de I'écrivain et le
plurilinguisme littéraire
Parallelement, le texte :
* met a la disposition de I'apprenamie pratique scripturaléntéressante : une litté-
rature francophone récente et une littératurexsieso® : le métissage de deux cultures
et de deux langues est tissé sur la superposition de diverses instances narratives al
niveau discursif (Bakthine, 1975 : 125-126)
» permet au lecteur/apprenant de pénétrer au plus prés des enjeux narratifs et de la beau
esthétique du récit de Sebbar en développant sa compétence stylistique.

Le texte de Leila Sebbar nous servira tout au long de cet atelier comme wardiestgpal
et plus précisément comme ‘hypotexte’ : « Le mot hypotexte désigne le texte qui est imité ou
transformeé » (Genette, 1982 : 7). Le texte qui sera récrit par la suite par le scripteur/apprenan
avant la phase de I'écriture libre s’appelle ‘hypertexte’ et « [...] désigne le texte qui transforme
ou imite un texte antérieur [...] ibfd.). Ainsi que le dit Genette daRalimpsesteda théorie
de I'hypertextualités’attache justement a la relation de dérivation d'un texte ‘hypertexte’ par
rapport a un texte antérieur ‘hypotexte’ : « elle peut s’effectuer par transformation d’'un texte
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(parodie) ou par imitation d’'un style ou d'une thématique (pastiche) » (Herschberg-Pierrot,
1993 :158). Cesotionsdésignent des relations de détournement ou de transformation d'un
texte de genre précis et nous serviront de base pour les activités de réécriture proposées dans
chapitre a suivre.

Démarche proposée :

= Repérage d'un faisceau d'indices de la texture de Sebbar appréhensibles sur différents
niveaux d’'analyse langagiére (phrastique/sémantique/discursif)

= Recherche a reproduire la maniére du modéle textuel en question en restituant les
particularités de son écriture (récit rétrospectif, oralité, effets de continuité de
I'écriture, point de vue de la narration)

3.2. Niveau des apprenants du public cible

L'extrait du texte utilisé et I'atelier proposés correspondent a un public de niveau avancé pour
ce qui est de I'enseignement secondaire et de I'enseignement supérieur. On pourrait égalemer
évoquer le Niveau C2/C1 selon I'échelle des niveaux communs de référence du CECRL
(2001 : 33-34 et 52).

4. Composition des activités créatives
4.1. Réécriture et enseignement/apprentissage du FLE

La réécriture est envisagée comme un processus essentiel a 'émergence et a la création de
littéralité du style d'un apprenant lors de I'apprentissage d'une langue étrangére ou également
d’'une langue maternelle. Elle peut assurer I'acquisition des savoirs fondamentaux nécessaire:
au développement d'ungratique discursivgvoir notamment les travaux systématiques de
Oriol-Boyer (1988) concernant la notion et les perspectives de la réécriture en didactique].
Etant donné que le processusréécritureest pour une large part élaboré pardssociations
imitations reformulationsou détournements des text@égja lus, elle peut créer par la suite le
cadre propice pour lexctivités d'écriture libre

4.1.1. Réécriture et écriture d'invention

Il s’agit d’activités pédagogiques qui obéissent a des stratégies d’écriture, plus ou moins sous
contrainte(s). L'apprenant est invité a produire un texte (démarche d’invention) en fonction de
consignes explicites sur un sujet et les reproéi(iteuter, 2005 : 7-16). Complémentairement :
= Cette forme d’'écriture révele non seulementcempétences scripturalesiais aussi
lescompétences stylistiqudes apprenants.
= Elle s’engage @emédier les problémes de syntatesurtoutd’'incohérence textuelle
qu’on constate chez les écrits des apprenants d’une LE.
= Elle devient surtout et avant tout aatil langagier a intention esthétique

L'efficacité de ces activités réside assez souvent dans leur caractere a la fois ludique et
sécurisant. Selon A. Roche, A. Guiguet, N. Voltz

L'apprenti écrivain se dit qu'il n’a rien a inventer, puisque Balzac ou Mérimée I'ont fait pour lui,
gu'il est porté par eux ; mais en fait, le changement d’énonciateur, d’époque, de point de vue, etc.
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lamenent bien a innover, par sa syntaxe, ses choix lexicaux, etc., sans qu'il soit paralysé par
I'obligation d’ « inventer » (2006 : 36).

Démarche proposée :
L'idée générale est de s'inspirer tiypotexteet de I'écrire a nouveau en faisant varier
plusieurs parameétres énonciatifs :

= Le texte sert de cadre ou de ‘maquettedastruireet reconstruire

* On recherche les potentialités du texte

»= On s’interroge sur la procédure d’écriture du texte

4.2. Cadrage et opérations des activités de réécriture
4.2.1. Activités de réécriture par transposition ou adaptation

On propose une adaptation nouvelle d’'un texte, en faisant varier plusieurs parametres. La
transposition ou adaptation est opérée de cette maniére :

» par changement dgenre(ex. un texte devient image, un roman devient un scénario de

film ou l'inverse)

» par changement derrateurdans un récifex. un récit a lapersonne du singulier est

transposé a lalpersonne ou l'inverse)

» par changement dmint de vugex. une description est organisée suivant un point de

vue externe, puis récrite selon le point de vue interne d’'un personnage)

= par changement derme de discourgex. un texte explicatif ou argumentatif est repris

sous la forme d'un discours narratif)

= par changement degistre(ex. une tirade tragique est récrite dans le registre comique)

= par changement daeiveau de languéex. le discours d’une langue plus soutenue est

transposé dans une langue plus usuelle)

L’ adaptation ou transposition sont desnes d’écritureque I'on retrouve tout au long de
I'histoire littéraire. Au niveau pédagogique ces formes d’écriture invitent les apprenants a
I'exploration denouvelles techniques d’'écritust al'expérimentation de nouveaux modes de
narration (ex. de réécriture Robinson Crusqedevenu avec un changement de point de vue,
Vendredi ou les Limbes du Pacifiqabez Michel Tournier ou bien Antigone de Sophocle
réécrite par J. Anouilh au X®siecle).

Stratégies d’écriture
Les transpositions et les adaptations obéissent & des stratégies d’'écriture en fonction :
» des intentions de I'émetteur
» du destinataire auquel on s’adresse (age, degré de connaissance)
» de la situation d’énonciation
» du contexte de production de I'ceuvre.

4.2.2. Activités de réécriture par amplification

Il s’agit d’activités qui témoignent a priori la volonté d’enrichir le style du scripteur/apprenant
ou la volonté d’éclairer son propos.
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On procéde :

= parreformulationc’est-a-dire reprise avec modification du contenu et déplacement du
sens : on peut recourir a la synonymie pour faire varier le champ lexical d’'une notion,
détourner les dires d'autrui en Discours Direct ou Discours Indirect (Authier-Revuz et
Greésillon, 2004 : 12) ou bien développer une ellipse narr&alen Clinquart :

La reformulation ou la reprise sont des phénoménes par lesquels une séquence discursive
antérieure est reprise au cours de la méme interaction, inférant ainsi un changement de perspective
énonciative (1996 : 153).

= parajouts de themes secondajré®xemple®u de digressions
= par différenciation, hiérarchisation on décompose, on étend et on fractionne ce qui
était condensé

4.2.3. Activités de réécriture par réduction

On procéde pasouci de stylelans un but esthétique et rhétorique a la fois. Par exemple, par
rapport a un énoncé long, on peut adopter un style bref et concis que I'on veut plus rapide et
persuasif. On peut procéder par ellipse, en supprimant les mots de liaison, les répétitions oL
bien les themes secondaires.

4.2.4. Activités de réécriture par transformation ou imitation

Les activitées de transformation ou d’imitation renvoient immédiatement a la notion de
I'intertextualité définie « par une relation de co-présence entre deux ou plusieurs textes, c'est-
a-dire, le plus souvent, par la présence effective d’'un texte dans un autre » (Gpreitted).

= La parodie ou imitation satirique.

Elle consiste a réécrire un texte en le tournant en dérision dans un but comique. Le scripteul
joue sur le décalage avec I'ceuvre originale. On peut imiter de facon caricaturale un genre ou
bien un style. Selon la théorie de Genette dalsnpsestes

[...] le parodiste ou le travestisseur se saisit d'un texte et le transforme selon telle contrainte
formelle ou telle intention sémantique, ou le transpose uniformément et comme mécaniquement
dans un autre style [...Jnid. : 88-89)

De cette maniere, l'auteur/scripteur d'une parodie peut passer d’'un registre de langue
soutenue a un registre familier, il peut passer d’'un genre ‘majeur’ a un genre ‘mineur’.
Herschberg-Pierrot souligneg.cit.: 158):

Il peut y avoir des transformations sérieuses, satiriques (le travestissement burlesque), ludiques (la
parodie), comme des imitations sérieuses (la forgerie), satiriques (le pastiche satirique ou charge),
ou ludiques (le pastiche) [...].

= Le pastiche.

Le pastiche est un processus d'écriture a travers lequel on cherche a irsiyée déun
auteur que I'on admire ou bien thématiquede son ceuvre. Le pastiche est efficace lorsque
l'auteur/scripteur qui s’attache a imiter le style d’un autre écrivain, maitrise bien les procédés
d’écriture gu'il pastiche. Selon Genette « le pasticheur se saisit d’'un style - et c’est la un objet
un peu moins facile, ou immédiat, a saisir - et ce style lui dicte son tekid.» [ exemple de
M. Proust dan$astiches et Mélangd4919), écrit de sa jeunesse, est un véritable « exercice
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de style » trés différent de ton, de longueur, de contenu. L'auteur expérimente diverses formes
stylistiques. Les pastiches de Balzac, Flaubert, Sainte-Beuve, Régnier, Goncourt dévoilent une
prodigieuse virtuosité qui se prolonge dans ses constructions complexes, faites d’amplifi-
cations, d’annonces, de rappels, d’oppositions et de déformations du « réel ».

5. Activités d’écriture libre

Les activités d'écriture libre invitent les apprenantsemparerdes textes lus pour produire un
nouveau texte. Il s’agit dexctivités de production libréondées sur les capacités imaginatives
de 'apprenant.

L’ apprenant est incité a produis@ texte nouveaa partir d'un ou plusieurs textes sup-
ports ou un textelans le prolongement d'un autre teXex. rédiger un journal intime, un
dialogue en relation avec un theme abordé dans le corpus étudié, une nouvelle, un récit de vie)

6. Activités de réécriture proposées avant la phase de I'écriture libre

En prenant appui sur I'extrait de Leila Sebbar, notre atelier a été articulé autour des detivités
transposition/adaptatiofichangement de point de vue du narrateudyanplification (refor-
mulation).

Obijectif : mettre en ceuvre diversepérations cognitives constitutivesant|'étape de
I'écriture libre des scripteurs/apprenants.

6.1. Composante linguistique
Activité de réécriture par amplification (reformulation) :

Recherchez les mots et les expressions faisant partie intégrante du champ lexicapde la «
role» (exemples du texte« aimer une langue », « raconter une langue », « lire », « écriture »,

« taire une langue », « langue de I'Autre », « langue maternelle » ou « langue étrapgére»
Relevez par la suite les synonymes du mot « silence » et utilisez-les pour varier I'expression
dans un paragraphe de commentaire consacré aux difficultés rencontrées pendant I'appren
tissage du FLE.

L'activité permet de travailler le niveau sémantique du discours ; le mot « silence » est, par
exemple, répété a plusieurs reprises tout au long de I'extrait sous forme de divers équivalents
syntaxiques (exemplescil n’en disait rien », « il parlait peu », « il aurait parlé a ses enfants
de ce qu'il tait », « il se tait », « les sons impossibled #nseignant/animateur pourrait tra-
vailler par la suite un certain nombre d’exercices fondés sur le lexique (décomposition, recom-
position, invention des mots, mots-valises, découpage, collage des mots).

6.2. Composante narrative
Activités de réécriture par transposition ou adaptation :

Au sujet de la composante narrative, on a décidé de procéder par expérimentation sur différent:
types de narrateursCe point de repére permettra aux scripteurs/apprenants d’envisager la
guestion du point de vue comme un outil essentiel leopirocessus de réécritucal bien pour
I'histoire qu’ils vont prolonger ou imaginer par la suite.
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Proposition de pistes d’écriture

lre activité :
En lisant I'extrait du récit de Leila Seblvaconté par elle-méme comme personnage/témoin de
I'histoire, réécrivez ses événements personnels en adoptant un point de vue externe.

L'activité consiste a réécrire le récit mené par l'auteur/narrateurr@dardonne en gardant
certains éléments retenus et en remplacant tous les autres par des transformations s
'ensemble des modalités du dire/faire autrement un discoadhangement au niveau des
modes du discours rappofténise en scéne des instances narratives alternées, transformations
aux niveaux de la langue et transformations des modalités phrasfiojues Authier-Revuz
et Gesillon, 2004 : 12).

2e activité :
Réécrivez I'extrait en recourant a la technique du monologue intérieur.

e activité :
Transposez le discours assez familier et spontané de I'écrivain a un discours plus soutenu.

L’ activité consiste a transformer les mots ou la syntaxe du texte (ex. I'ordre des mots
inversés, les énumérations asyndétigukss phrases disloquéeses commentaires méta-
énonciatifs).

7. Activités d'écriture libre

Prolongement de la question du point de vue
Enjeu a travailler :Point de vue du narrateur (focalisation externe/interne/zéro)
Proposition de pistes d’écriture

lre activité :

Choisissez un lieu ou vous avez vécu pendant votre enfance, une phrase qui vous a été répét
par une ou deux personnes aimées, évoquez un bruit qui vous a surpris, angoissé ou amuseé .
Ecrivez un bref récit qui commence paOn m’a dit que ... >et qui relate des moments de
votre vie personnelle retranscrits a travers les pensées et les mots de ces deux personn
aimées. Vous pouvez écrire ce ‘trajet’ en alternant les genres du discours et les points de vue di
narrateur.

2e activité :
Pensez a trois personnes de votre entourage proche et mettez-les ensemble dans une situati
fictive. Le narrateur est I'un de ces personnages.

3e activité (activité qui pourrait déboucher a un projet d’écriture collective)

Rédigez chacun une page de journal intime. Evoquez un voyage effectué en France ou dans u

pays francophone. Racontez vos expériences et difficultés & communiquer en frangais.
Desstimuli a susciter ont été proposés aux apprenamtsfragment de conversation avec
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guelgu’un, une annonce lue dans la rue, un malentendu ranimé dans un cours de langue
étrangére auquel ils ont assisté, un sentiment de solitude éprouvé.

Conclusion

En définitive, jinsisterai sur le fait que le résultat de la démarche proposée repose évidemment
sur la connivence culturelle des deux c6tés, de I'enseignant/animateur et du scripteur/appre-
nant. En effet, la démarche implique un intérét pant du langagequi est sans aucun doute la
littérature, une bonne connaissance du champ littéraire patrimonial, un travail pointu sur les
théories et les méthodologies du discayusrégissent le texte littéraire et I'activité scripturale.
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Notes

1 A la genése de cette histoire en France se trouvent les ateliers de EcfBimgd{e fondateur de son ouvrage,

1976), animatrice et fondatrice des ateliers d’écriture depuis les années 70. Elle innovait en faisant écrire ‘autrement’
des adolescents dits caractériels dans un institut médico-pédagogique a Paris.

2. Un remarque a cet effet l'articulation de diverses voix narratives (celle de la narratrice, celle de son pere et de
sa mere) et I'articulation de deux styles. Les diverses voix au niveau discursif sont représentées a travers les mode
du Discours Rapporté, surtout le Discours Direct Libre et le Discours Indirect Libre.

2 ’apprenant s'appuie sur les contraintes des genres littéraires qui peuvent prendre les formes suivantes : article
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lettre, monologue délibératif, dialogue pour les prolonger, les critiquer ou s’en démarquer.

3 Notion que I'on rencontre également chez J. Kristeva (1969).

4ex. d'un discours indirect libre [...] lls peuvent tout se dire, ils se disent tagst ce que je pense alors [».]

5 ex. « [...] elle a quitté pour lui les rivieres et les collines douces, la terre qui lgoblée la vigne, le tabac et les

noix, les chénes centenaires, des bois et des bois de chatdighier

6 ex. « [...] peut-étre la langue étrangére I'a séparé des mots qu'ils auraient choisi powesarfants. A sa
femmejl parle dans la langue de la France, sa langue a elle [...] ».

7 Projet réalisé avec les étudiants du Département de Langue et de Littérature Francaises, promotion année : 2008
09. Chaque étudiant a rédigé une scéne/épisode vécu(e) pendant l'itinéraire d’'un voyage imaginaire. Un étudiant 3
part avait assumé le réle du narrateur omniscient et a regroupé les histoires de tous les voyageurs. Son point de vu
n'était pas restreint. Il savait tout et il relevait le passé et le présent de ses camarades.

Annexe :

[...] Mon pére ne savait pas ce que j'apprends aujourd’hui, longtemps aprés, ou le savait-il et il
n'en disait rien il parlait peu.Peut-étrela langue étrangeére I'a séparé des mots qu'ils auraient
choisi pour nous, ses enfardssa femme, il parjedansla languede la Francesa langue elle,

je les entends depuis la véranda, derriére la fenétre au verre granuleux, opaque, qui la sépare de la
salle d’eau. lls peuvent tout se dire, ils se disent tiegf ce que je pense aloElle a quitté pour

lui les rivieres et les collines douces, la terre qui donne le blé, la vigne, le tabac et les noix, les
chénes centenaires, des bois et des bois de chataignier, elle est sa faanmngtieest sa

langue, lorsqu’il parle avec elléais lesenfants ses enfantséssur sa terre a lui, de son corps

avec la lignée qu'il a rompuses enfants néans la langue de leur mére, il les aime, la mére de

ses enfants et sa langue, il a lu des livres a la bougie aprés le travail pour la maison qu'il fallait
nourrir, il récite des vers, appris par cceur, mieux que les Frangais de son pays qui n'aiment pas
I'étude. Dans sa langui,aurait dit ce qu'il ne dit pas dans la langue étranggm@yrait parlé a

ses enfants de ce qu'il tait, il aurait raconté ce qu'il n’a pas racuoépas de sa vie a |uin

pére ne parle pas de sa propre vie a ses enfants, il respecte la pudeur, I'honneur, la dignité et eux
aussi, il le sait, ils le savermpn, de sa vie il n'aurait pas parlénais les histoires de la vieille

ville marine, les légendes, les anecdotes du petit homme rusé qui se moque des puissants et ¢a fait
rire les faibles, les pauvres, il aurait raconté les ancétres, le quartier, vérité et mensonge, il aurait ri
avec ses enfants dans sa langue et ils auraient appris les mots de gorge, les sons impossibles,
répétés, articulés encore et encore, maitre d’école dans sa maison, ensemble ils auraient déchiffré,
récité inscrit sur I'ardoise noire les lettres qu'ils ne savent pas tracer. Ses enfants auraient ri
commeles enfants de sa ruepmmeeux ils auraient parlé et crié. Mais il n'a pas parlé la langue

de sa mére avec son fils, ses filles, et il ne sait pas comment faire. Maintenaait.I[ sg »

Leila Sebbar2003, 20-21
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Enseignement/apprentissage interculturel et/ou pluriculturel du FLE
a travers I'exploitation didactique des expressions imagées francaises
dans le manuel scolairéction.fr-gr 3

Aggeliki KoFibou
Conseillere scolaire (Macédoine Occidentale)

Introduction

Déja prénée par le Conseil de I'Europe dés les années 70, I'’éducation interculturelle est
devenue une priorité pour les institutions européennes dans les années 1990 et 2000. Le
approches interculturelles dans le cadre scolaire se présentent a la fois comme un enjeu pour le
éleves migrants ou plus généralement I'ensemble des éléves, et comme un défi pour les
enseignants chargés de les promouvoir. L'enjeu pour les éléves se traduit en termes de
développement d’une meilleure conscientisation de leur propre culture et de celle des autres.

L’ enseignement/apprentissage interculturel est une maniere d'analyser la diversité
culturelle, a partir de processus et de dynamigues selon une logique relevant de la variation e
de la complexité. C'est donc avant tout une démarche, une analyse, un regard et un mode
d’interrogation sur les interactions culturelles. Linterculturel peut étre compris comme une
construction ouvrant a la compréhension de problémes sociaux et éducatifs dans leur rappor
avec la diversité culturelle. Il présente alors une visée éducative.

L'approche interculturelle est une approche pluraliste, vu que la pluralité découle de la
diversité culturelle et de I'expérience de l'altérité, qui peut étre considérée comme une source
d’enrichissement favorisant une souplesse de la pensée et de I'action, qui est développée dar
les enseignements. L'éducation interculturelle se limite plutét aux actions mises en place par un
enseignant ou une école, avec l'objectif « d'établir des relations positives d’interaction, de
coopération et de compréhension entre éléves de cultures différentes » (Kerzil et Vinsonneau
2004 : 47).

L'éducation interculturelle se définit comme un apprentissage transversal des contenus de
savoir, des pratiques et des représentations qui régissent les interactions. Elle permet a chaqt
éleve de se sentir concerné et donc d'étre motivé. De plus, elle privilégie les ressemblances
pour travailler en groupe, compensant ainsi les difficultés sans stigmatiser les différences. Elle
ne s’adresse pas uniquement a des éléves étrangers ou issus de minorités, mais a tous |
publics scolaires. Elle leur permet de s’'ouvrir progressivement a d'autres cultures, de
différencier sans discriminer, de reconnaitre la diversité culturelle sans jugement inégalitaire,
de I'appréhender sur le mode de la réciprocité des perspectives, de lutter contre I'ethnocen-
trisme (Dittmar, 2006 : 247), de structurer leur personnalité en termes pluralistes.

Aupres de l'enseignant, I'éducation interculturelle promeut la prise de conscience que
chaque éléve dispose d’'une personnalité singuliére et que les différences ou la diversité ne
doivent pas étre abordées de maniere monolithique, y compris dans ce qu’il peut considérer
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comme relevant d’'une méme culture. L'éducation interculturelle va ainsi amener I'éléve a
élaborer des compétences dans plusieurs cultures et lui permettre de construire une vision di
monde a la fois individuelle et collective. Or, I'’éducation interculturelle favorise chez les éleves
un développement de capacités et de compétences en matiére d'identité culturelle, mais auss
des relations interculturelles avec d’autres personnes ou d’'autres communautés, tout er
préservant une cohérence dans la pluralité de leurs interactions.

La dimension interculturelle se retrouve également, a notre sens, dans I'éducation morale,
celle-ci reposant sur la valorisation de valeurs partagées entre les différentes cultures. Pal
conséquent, I'éducation morale repose sur une participation de tous (notamment dans la classe
pour rechercher et reconnaitre ces valeurs communes qui permettent a chacun de coexiste
d’échanger et de collaborer dans une société et, plus largement, un monde pluriculturel (Alcala
del Olmo Fernandez, 2004 : 127). Les approches de l'interculturel a I'’école concernent plu-
sieurs disciplines, & commencer par I'histoire et la géographie, puis les langues étrangeéres, €
enfin la religion et la langue d’enseignement. Elles occupent donc une position transdiscipli-
naire et ne constituent pas une matiére en soi.

Les évaluations de ces approches au niveau national, concernant la maniere dont les école
mettent en application les recommandations ou les prescriptions des curricula et des textes of
ficiels, sont encore peu nombreuses car I'éducation interculturelle a été introduite tres réecemment
dans les pays européens et dans notre pays. L'enjeu de I'approche interculturelle, estimons-nous
dépend de la capacité des enseignants et des personnels scolaires a la rendre effective.

1. La nécessité de la formation des enseignants de FLE

Pour étre capable de réagir aux représentations stéréotypées ethnigues ou racistes des élévi
I'enseignant doit pouvoir lui-méme ne pas étre influencé par des stéréotypes culturels et
disposer des arguments nécessaires pour questionner celles des éleves.

Cette compétence complexe qui « devrait étre acquise au cours de la formation initiale ou
continue [...], passe non seulement par I'apprentissage d’un corpus théorique mais surtout pau
des mises en situation et des expériences pratiques » (Eurydice, 2004 : 62). |l apparait en effe
gu'un simple enseignement théorique soit insuffisant pour préparer les enseignants a
I'éducation interculturelle. « Idéalement, elle se congoit comme un apprentissage ou I'expéri-
mentation pratique de la diversité joue une part importante, en combinaison avec I'élaboration
d’une réflexion du futur enseignant sur sa perception de la diversité culturelle, construite sur la
base des interactions avec les autres étudiants, les formateurs et les enseignants en formatic
continue » ibid.).

Dans notre pays, la formation continue des enseignants a pris en considération I'éducation
interculturelle. Il s'agit assez souvent de l'apprentissage de pratiques pédagogiques ou de
méthodologies pour un public d’éléves dont les origines culturelles sont diverses, ce qui arrive
trés souvent dans les écoles helléniques.

Cet enseignement, souvent facultatif, est dispensé par les établissements de formation de
enseignants, mais aussi par le Ministére de I'Education, les Centres de Formation Continue
(PEK) et les Associations d’Enseignants. En dehors des enseignements, des activités et de
projets proposés aux écoles par 'Etat ou I'Europe permettent aux éléves d’expérimenter la
dimension européenne. Il s'agit le plus souvent de voyages d’échanges, de jumelages entre le
écoles ou de concours organisés a I'échelle de I'Union européenne. lls visent généralement :

583



7e Congrés Panhellénique et International des Professeurs de Francgais

I'amélioration des compétences linguistiques et interculturelles des éléves et, par ailleurs, a une
conscientisation des éleves a I'éducation de l'altérité.

La mise en place de taches ou activités interculturelles/pluriculturelles est tributaire de
'engagement de la direction des établissements scolaires helléniques, des enseignants et dt
éléves. Qu'il s'agisse des curricula ou des activités extrascolaires, I'éducation a lintercultu-
ralité/pluriculturalité dépend des compétences des enseignants et donc de leur formation.

2. Enseignement interculturel/pluriculturel et exploitation didactique des
expressions imagées en classe de FLE

Sous cette optique interculturelle/pluriculturelle, nous avons voulu approcher, sous un éclairage
innovant, les expressions imagées francaises qui figurent dans le manuel saiairdr-3
(niveau : 3du collége).

Dans le cadre de notre communication, nous avons focalisé sur I'enseignement/
apprentissage de ces expressions, ayant comme finalité

1. den faciliter la démarche didactique au bénéfice des enseignants de FLE et

2. de repérer de nouvelles pistes d’'exploitation pédagogique de ces expressions.

- A ce propos, notre pensée initiale était de faire avancer le projet de classe suivant :
I'exploitation des expressions imagées francgaises, citées dans le manuel en question
et puisées dans le langage quotidien des Francais (Langue 2), hous ameénerait a ur
parallele d’expressions équivalentes, issues du grec (Langue 1) et/ou de I'anglais
(Langue 3).

- Dans un deuxieme temps, nous avons prévu d’'élargir notre champ de recherche en
abordant une étude comparative de fables, tirées des traditions mythologiques
grecque et frangaise, ce qui fournirait aux publics de nos classes de FLE des outils
pour mieux connaitre le patrimoine commun européen des éleves. Car, ces fables et
mythes sont a l'origine de références culturelles de la vie quotidienne des peuples
européens.

- Dans un deuxiéme temps, nous avons avancé l'idée qu'au sein de ce projet éducatif
nous pourrions enchainer par I'exploitation de proverbes correspondants a la
thématique des expressions imagées a exploiter, sachant qu’'une pédagogie des
« représentations » se présenterait comme une aide aux éleves pour découvrir la
richesse parémiologique et donc translinguistique des différentes langues sur
laquelle s’appuient les littératures (des Langues 1, 2 et 3) et les médias dans leur
discours quotidien.

L' approche paralléle des expressions imagées dans leur contexte social, suivie d'une
exploitation comparative de fables et de proverbes a été proposée, afin que les éléves puissel
établir une échelle de valeurs commune dans I'enseignement/apprentissage des Langues 1, 2
3. Une telle étude/recherche nous aurait probablement conduite a une mise en paralléle de
phénomeénes que les éléves rencontrent dans leur propre environnement et de ceux qui peuve
s’observer dans d'autres cultures ou sociétés. Notre ambition était de favoriser une
sensibilisation des éléves sur le fait que leurs interprétations de la réalité sont culturelles, c'est-
a-dire conditionnées par ce que leur entourage et la société — notamment a travers les médias
leur ont transmis. Cela implique gu'il existe d’autres fagons de voir. L'approche comparée leur
offrirait ainsi la possibilité de rendre familier ce qui est différent ou autre, et de considérer,
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d’'une maniére critique, ce qui est familier pour en voir les différences. De cette facon, I'éléeve
serait invité a réfléchir sur sa propre expérience dans son environnement immédiat (famille,
école) ou plus éloigné (identités nationale et européenne).

Cette démarche, employée dans les cours de langue, nécessite donc une connaissance ¢
autres sociétés ou cultures, ce qui n'est pas toujours le cas avec les enseignants ou les manu
qui leur fournissent une présentation « préfabriquée » du pays étranger, au lieu d’interroger et
se s'interroger (Byram et Tost Planet, 2000 : 193-194). Certes, cela implique des formations
conséquentes. Cette approche interculturelle nécessite des compétences nouvelles a dévelopg
chez les enseignants de FLE et, plus généralement I'ensemble du personnel scolaire, du fai
gu’en classe on se limite trés souvent a la présentation des représentations culturelles objectale
et non mentales.

Pour réussir la « proximité culturelle » dans une classe d’éleves d’origines diverses, plutdt
que d’acquérir des comportements culturels étrangers, il importe de savoir discerner/discri-
miner les ressemblances/convergences et les différences/divergences entre la culture maternel
(L1) et la/les culture(s) étrangere(s) et de savoir s'en servir pour une meilleure
communication/interaction. Il est donc nécessaire que les enseignants intégrent I'apprentissage
de la culture dans I'apprentissage des langues, en dépassant le niveau de la culture savante pc
aborder des éléments plus profonds tels que les systémes de valeurs ou de croyance et la visic
du monde. Ce disant, la formation a l'interculturel impliqgue un enjeu éthique, a savoir elle n'a
pas seulement pour objectif de permettre aux éléves de mieux maitriser la langue étrangeére
dans ses dimensions linguistiques et culturelles, elle permet également de revaloriser la finalité
éducative de I'école (remise en cause des stéréotypes sociaux, lutte contre la xénophobie et |
racisme, respect de l'autre, ouverture a l'altérité) désormais élargie a un projet humaniste a
I'échelle du monde (compréhension entre les peuples, enrichissement mutuel).

3.1. L'expression imagée ou expression idiomatique

Une expression imagée est une expression« propre a un idiome, propre a une langue, et comn
c'est une expression qui passe souvent par une image, on dit ‘expression imagée’. Je dirai
gu'elle est propre au langage. Elle joue de la différence entre la signification et le sens qui est
propre au langage. Les expressions imagées sont vraiment importantes parce gu’elles sont a
coeur du fonctionnement du langage qui est toujours indirect » (Cerquiglini, 2009). Les langues
ont leurs expressions qui deviennent une sorte de patrimoine linguistique et ce qui est
intéressant c’est de voir comment ces expressions imagées se figent et perdurent au dela d
I'évolution de la civilisation Toutes les langues ont des expressions idiomatiques parce
gu’elles mettent toutes en ceuvre cette grande fonction du langage, mais chaque langue e
particuliere, chaque langue a son registre d'images.

Pourquoi apprendre les expressions imagées ? A I'heure des grands mouvements de
population, de la mondialisation des marchés et du développement fulgurant des moyens de
communication, on ne saurait étre parfaitement a l'aise dans une langue étrangére sans un
certaine maitrise de ces expressions. La réponse est parce que :

- on rencontre des expressions imagées dans les conversations informelles, a la radio, :

la télévision et au théatre, dans les journaux et les textes littéraires ;

- ce sont des facons rapides et efficaces de communiquer une information, un sentiment,

une émotion ;
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- lameilleure fagon de se faire accepter par les gens d’une autre culture n'est-elle pas de
pouvoir converser avec eux dans leur langue de tous les jours ?

- I'enseignement d’expressions imagées n’est-il pas un moyen de sensibiliser les éléves
a I'apprentissage de la « langue-culture-cible », étant donné que ceux-ci doivent utiliser
des stratégies variées pour établir le contact avec des gens d’une autre culture ?

3.2. Fiche pédagogique

Objectif : Proposer des pistes de travail capables de susciter I'imaginaire culturel des
adolescents, a l'aide d'une exploitation didactique des expressions imagées, citées dans I
manuel. Démarche proposeée :
Lecture des expressions imagées/sensibilisation/mise en situation des éleves
- Quels sont les mots-clés de ces expressions ? Les mots qui indiquent un membre du
corps. Lesquelles ?
- A quoi servent les expressions imagées ? Visent-elles a renforcer ou pas
l'apprentissage des actes de parole: demander/refuser un service/une aide qui leut
précédent (voiAction fr 3 Mon BalluchonUnité 3, 68 )

3.2.1. Enchainer par I'explication de la signification des expressions imagées citées, a l'aide
de la mimique.
3.2.2. Laisser les apprenants découvrir par eux-mémes le sens de chaque expression imagée.

3.2.3. Proposer la grille suivante et poser la question : Quelles sont les membres du corps
utilisés dans les expressions citées ?

Donner son aide Refuser son aide

3.2.4. Associer les expressions équivalentes dans I'exercice suivant

Faire des pieds et des maiqs venir en aide
Mettre la main a la pa venir personnellement en aide
Donner un coup de mai employer tous les moyens

Rester les bras croisé ne pas faire le moindre effort
Ne pas lever le petit §P< ne rien faire
3.2.5. Découvrir I'interculturel : approche paralléle francais/gtec

Faire des pieds et des mains = employer tous les moyensoradm pe viyLo ®oL pe dOVILOL
Donner un coup de main = venir en aid&wn éva xéoL fonderag
Mettre la main a la pate = venir personnellement en afid&m yéoL va fondiow
Se tourner les pouces = rester sans rien fairesohvem ta xEQLo
Ne pas lever le petit doigt = ne pas faire le moindre efféet anrmvmw ovte TO UXEO LOV
OO TUAGNL
Rester les bras croisés = ne faire absolument rigive e 0TavQMUEVA TOL YEQLOL
S’en laver les mains = ne plus s’en préoccuper, s'échapper des responsabifités wi.g
¥ELQOC UOV
Refuser de se mouiller = refuser de prendre des risqd@sovoxaTevoUaL
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3.3. Pour aller plus loin

Objectif : faire une étude/recherche paralléle, rapprochant expressions imagées francaises €
grecques

Proposer aux apprenants un éventail de taches intégrées dans le projet afin de bien exploite
les pages de I'’Annexe du mandgition fr. 3,comme la tache suivante : « Aprés avoir observé
toutes les expressions imagées, chercher une expression équivalente en grec, dessiner celle c
parait la plus amusante a chaque éléve et chercher des proverbes francais et grecs ayant u
thématique équivalente sur internet. Proposer des sites éducatifs a cet effet : p. ex. petite aide
grand bierdiyn fonBeia, ueydin omwmoia. »

Proverbes repérés sur des sites internet

Personne ne créve, quand tout le monde s’aide

Petite aide, grand bien

Tout est facile, a qui Dieu aide

Chacun s’aide comme il peut

Il n'est secours que de vrai ami

Chance pour le mari lorsque sa femme l'aide

Il faut que la poule aide a gratter au coq

Conseil est bon mais aide est encore mieux

L'union fait la force

3.3.1. Objectif

- Mettre en place des pistes pédagogiques de prolongement, a I'aide de taches concréte
pour I'approfondissement des connaissances linguistiques et culturelles déja acquises
par I'apprenant, en s’appuyant sur I'étude comparée de proverbes et de fables, venant
de la culture maternelle ainsi que de la culture-cible.

- Découvrir des fables francaises et grecques ayant une thématique convergente : p. ex
la fable de Lafontaind,e cheval et I'ane.

- Comparer la fable de Lafontaine avec le mythe d’Esdfietiovrdor xat to movrixt
(MVBog TOV ALOWITOV).

Tableau comparatif

L AFONTAINE Esore

il se faut I’un I’autre secourir Ipémel va EEQELS, OUWC, TTWC %L OL TTLO 0OV-
VOTOL UTTOQOVV VO EETANQMOOVV TO KOO
TTOV ®kAVOUV OL OUVATOTEQOL TOVG.

11 pria le cheval de 1’aider quelque peu AN TO TTOVTIRL AQYLOE VO TO TTOLQOXAAEL.

Le cheval refusa, fit une pétarade 20V Yaellw ™ w1, udho mov moté oe OBa
UITOQOVOES €0V Vo, e Pondroelg!
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3. 4. Exercices de prolongement
3.4.1. Expressions pour illustrer un procédé stylistique (Comparaisons et métaphores)

- étre béte comme ses pieds
- ére fort comme un taureau, un Turc
- jouer comme un pied

3.4.2. Expressions sous forme de structures paralléles

- Tel pére, tel fils.

- Telle vie, telle mort.

- Les bons comptes font les bons amis.
- Aussit6t dit, aussitot fait.

- Qui sy frotte, s’y pique.

- N’étre ni chaud ni froid (étre indifférent)

3.4.3. Ecrivez vos propres proverbes en imitant les exemples ci-dessus :

Telle mere,...
Tel prof,...
Tel frere,...
Tel chien,...

3.4.4. Auto-évaluatioRortfoliode I'éleve

L’ apprenant répond a des questions comme :

Qu'est-ce que jai appris/compris sur la culture de mon pays a travers ce projet
interculturel ?

Qu’est-ce que j'ai appris/compris sur la culture des francais ?

Existe-t-il des points de ressemblances/de diversités culturelles entre les deux cultures,
grecque et frangaise ?

Comment cette diversité s’exprime-t-elle ?

J'ai été aidé par... pour acquérir des compétences interculturelles ? Quelles activités j'ai
aimées ? Quelles compétences j'ai acquises ?

COMPETENCES ACTIVITES

Quels ont été mes points forts/faibles tout au long de ce projet interculturel ?

Quelles connaissances culturelles ont amélioré mon niveau de compétences cognitives e
comment j'en ai fait usage au profit du respect de la diversité culturelle ?

Est-ce que je continue a avoir des préjugés et des stéréotypes vis-a-vis de mes camarads
« &rangers » ? Lesquels ?

Qu’est-ce que je propose a I'enseignant de cours de FLE ? Quelles activités communicatives
pour le développement des compétences culturelles de la classe je vais lui proposer ?
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Conclusions

- Par l'acquisition de ces connaissances en langue/culture, moyennant I'approche des expres
sions imagées, I'éléve peut entrevoir d'autres classifications de la réalité et prend cons-
cience de la non-universalité de sa culture.

- Les textes littéraires (contes, mythes, fables, nouvelles, romans etc.) constituent égalemen
une ressource incomparable dans le choix des documents didactiques. Car, les textes littéraire
ne sont pas constitués de l'actualité des informations, ni de données quantitatives, mais
d’éléments permettant une mobilisation de plusieurs représentations de la méme réalité. La
polysémie du texte littéraire permet a I'éléve de se distancier, de se méfier des évidences. Er
somme, il est capable d’établir des liens entre sa culture et la/les culture(s) étrangére(s).

- Une fois les cultures en présence identifiées et reconnues, il est nécessaire de travailler su
ce qui les réunit et de permettre aux éleves de réaliser qu'au-dela des différences trop
facilement observables, il y a parfois beaucoup plus de similitudes et de valeurs fonda-
mentales partagées qu’on ne pourrait en penser.

- Les expressions imagées constituent un outil pédagogique et culturel qui contribue a
faciliter le travail de I'enseignant sur ce qui réunit les éléves, leurs langues et leurs cultures.

- L'apprentissage d’une langue et d'un contexte étranger favorise I'acquisition d’'une nouvelle
cohérence, d'autres significations, la capacité a communiquer, ce qui encourage la
compréhension interculturelle. Les différents registres de la langue francaise mises en
évidences par l'usage des expressions imagées, sont également des biais par lesquels s
éléves peuvent passer des normes littéraires d'un langage soutenu a un langage populaire
tout en intégrant d’autres valeurs sociales ou culturelles.

En utilisant des apports de la sociologie et de la psychologie, l'interculturalité peut étre
considérée comme une finalité éducative en termes de savoir et de savoir-étre, et de savoir-fairi
tout en s’inscrivant dans une approche globale du traitement de la pluralité.
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Notes

1 A titre d’exemple, I'expressioln coup d’épée dans I'eaest maintenue dans la langue francaise malgré le fait

que de nos jours on ne se bat plus a I'épiecoup d’épée dans I'eau signifie un acte inutile, sans efféflais

Madame, s'écria-t-elle, Monserfeuil n’a aucune espeéece de crédit ni de pouvoir avec le nouveau gouvernement. Ce
serait un coup d'épée dans I'eau. » (Proust®Ma recherche du temps pejdlie sens est maintenu et on 'emploie

sans s’en rendre compte, il y a donc dans la langue francaise des échos du passé.

2 Une version trilingue ou plurilingue du méme projet (francais, grec, anglais, roumain, etc.) est réalisable dans le
contexte scolaire.
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Les locutions figées :
propositions et expériences didactiques en classe de FLE

Sofia LaHLOU
Enseignement public

Lors de cet atelier, nous avons travaillé sur un sujet qui concerne les locutions figées et leur
exploitation en classe de langue étrangéere. Nous avons aussi essayé de décrire des expérienc
vécues dans nos classes de FLE du secondaire hellénique. Il nous a paru intéressant de |
diffuser et de les présenter dans le cadre des travaux de ce congrés panhéllenique et intel
national justement parce qu'a travers ces expériences nous avons réussi, semble-t-il, nor
seulement a optimiser les compétences communicatives mais nous avons aussi encouragé
réflexion culturelle et interculturelle de nos apprenants.

1. Intérét de I'exploitation des locutions figées en classe de langue étrangére

Dans un premier temps, nous avons présenté l'intérét de I'exploitation des locutions figées dans
I'enseignement/apprentissage des langues-cultures car, bien gu’évidemment nous connaission
tous I'importance des expressions figées en communication quotidienne, celles-ci sont pourtant
souvent négligées dans l'apprentissage des langues étrangéres. En effet, I'utilisation des
expressions figées (métaphores figées, expressions figurées, imagées ou idiomatiques) est
fréquente en communication quotidienne qu’on ne saurait les négliger dans un cours de langue
axeé sur la compétence de communication. On les utilise quotidiennement, souvent méme san:
s’en rendre compte, pour parler par exemple du temps qu'il ifefait un froid de canard, il
pleut des cordesyu pour évoquer des problémes financieasair du mal a joindre les deux
bouts, se serrer la ceinture, ¢ca colte la peau des femsesdors pour dire qu’on est fatigués :
avoir un coup de pompe, un coup de baoe,pressésétre a la bourregtc. Comme ce sont
des expressions qui passent souvent par des images, on les appelle « expressions imagées ».
francais en a beaucoup, I'anglais aussi, litalien et le grec en abondent également. Une
expression imagée — ou idiomatique — est une expression dont le sens est différent de |z
signification. Par exemple, lorsque I'on dit de quelqu’un gqu’il nous casse les pieds, cela signifie
qgu’il nous ennuie, qu’il nous importune, et non pas qu'il nous brise les pieds avec un marteau !
L’ expression est donc a comprendre au sens figuré, imagé et non pas au sens propre

De plus, les expressions figées (stéréotypées et/ou métaphores figées) sont des véhicules c
culturel et du socioculturel de la langue et, de cette maniére, leur enseignement/apprentissag
est trés important dans un cours axé sur la compétence de communication interculturelle. Pa
I'étude des locutions figées, on pénetre mieux la culture de la langue cible ; on y découvre les
sentiments et les subtilités de la pensée et de la sagesse populaire. Prenons I'eRamssion
vaut bien une messgui s'utilise généralement pour dire que, lorsqu’on veut obtenir un
avantage important, on doit consentir a faire un petit sacrifice. Elle est attribuée a Henri IV qui
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a accédé au trdne aprés sa conversion au catholicisme le 25 juillet 1593. Il parait donc que le ro
a prononcé cette formule signifiant pour lui que, si le prix a payer pour avoir I'accés a Paris

était simplement de devoir se convertir au catholicisme, alors cela valait largement le sacrifice.
Il est intéressant d’expliquer aux apprenants d'ou vient cette expression, afin qu’ils puissent
mieux la mémoriser.

Il serait également intéressant pour nos éleves de voir comment ces expressions son
traduites dans leur langue maternelle, et donc d’étudier les équivalences et les différences entr
les langues. C’est intéressant parce que chaque langue est particuliére et gu’elle a son registr
d’'images qui est propre a son génie, a sa culture, a ses traditions. Prenons I'exempigrde v
le beurre et I'argent du beurrehez les Francais qui sont, bien sdr, de grands producteurs de
fromage. Cette expression correspond chez les Gre@s.a 1o 0xUAo xoQTdT0 RO TNV (T
oAoxAnon, lespitas(galettes de pate feuilletée) étant un élément de leur tradition culinaire.

Les expressions imagées sont d'ailleurs un beau patrimoine linguistiqakirer sa
lanterne, un coup d'épée dans I'eaont des expressions qui subsistent méme si on n’éclaire
plus a la lanterne ou qu’on ne se batte plus a I'épée.

2. Stratégies didactiques visant a faciliter 'acquisition des locutions figées

Dans un deuxiéme temps, nous avons proposé des stratégies didactiques facilitant le processt
d’acquisition des locutions figées. Nous avons suggére :

= d'adopter une approche lexicale contextualisée, c'est-a-dire d’étudier I'UL dans son
contexte linguistique et extralinguistique. Etudier dans des situations et registres appropriés
pour leur utilisation. Exemples:

- Pourriez-vous m’aider, s’il vous plait(8tandard)
- Tum’donnes un coup de main s'te plaif&milier)
- Appelle-moi, ce soir (standard)

- Passe-moi un coup de fil ce soifféamilier)

= de concevoir des activités fondées sur des documents authentiques dans le but de repérer
d’étudier les locutions figées omniprésentes dans le discours authentique (les expressions
idiomatiques dans le discours oral et informel surtout mais aussi I'ensemble des locutions
figées dans la langue de la presse et de la publicité). Il importe donc que les locutions figées
soient enseignées dans leur contexte, en discours et en étudiant les niveaux de langue ;

= d’enseigner d’abord les locutions figées qui se traduisent littéralement en langue source, par
exemple entre le francais et le grate: pas lever le petit doighe onxaver 10 uixEo tov
SaxTuAdxt, comme chien et chatgv 1o oxvAo ue T yara, tiré par les cheveuxoofny-
uévo am’ 1o uoAiid, ensuite celles qui ont une correspondance approximalivegoutte
qui fait déborder le vasey otayova mov Sexeidioe to motrjol et, enfin, celles qui n’ont pas
de correspondance en langue source conpuser un lapin, faire la pluie et le beau temps

= de pratiguer des activités ludiques pour la traduction d’expressions comuand les
poules auront des dents, a la Saint-Glingtimis 32 Tov unvog ;

= d'enseigner dans un premier temps les locutions figées qui sont sémantiquement
transparentes et dans un deuxiéme temps celles qui sont sémantiquement opaques comn
poser un lapin, tomber dans les pomimes

= de développer des stratégies mnémotechniques : mettre en valeur la structure, la rime et l¢
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rythme des expressions figées et des proverBesposer aussi des illustrations dans le but
de mémoriser les expressions imagées ;

= d'inventer des activités pour une maitrise des locutions figées aussi bien en compréhensior
gu’en production. Le dictionnaire de compréhension et de production des expressions
imagées de Galisson (1984) constitue un bon support pour la production de ce type
d’activitég ;

= de travailler sur des sites pédagogiques pour l'apprentissage des locutions figées. Pal
exemple, pour les expressions idiomatiques du francais on pourrait proposer entre autres le
site de I'école de FLRzurlinguaparce gu'il nous semble intéressant que les expressions
idiomatiques soient illustrées par des dessins

3. Expériences didactiques en classe de FLE

Dans un troisieme temps, nous avons présenté deux expériences didactiques. La premiere a €
réalisée dans le cadre de notre recherche doctorale sur le développement de la compétenc
lexicale des apprenaftsNous avions consacré une séance d’enseignéraertlocutions

figées du vocabulaire des animaux et nous avions proposé entre autres les activités suivantes :

» Lisez les expressions imagées ci-dessous. Discutez sur leur signification afin de trouver des
expressions équivalentes en grec :

Jouer au chat et a la souris
Avar un chat dans la gorge
Etre comme chien et chat
Sauter du coq a I'ane
Poser un lapin

Avoir une faim de loup
Tétu comme une mule

» Réfléchir. Comment dit-on familierement ces expressions en grec ? Et en francais ?

En grec En francais
un peu béte ane
une personne sale cochon
individu a I'esprit mal tourné cochon
méchant peau de vache
naif, facile a tromper pigeon
peureux poule mouillée
qui ne s’entendent pas bien comme chien et chat
bonne mémoire une mémoire d'éléphant

(Lahlou, 2009 : 357-359)
La deuxiéme expérience didactique présentée lors de I'atelier concernait I'élaboration d’un
dictionnaire thématique illustré sur le théme de I'eau. Les éléves ont réalisé ce travail dans le
cadre d'un programme scolaire environnemental au sujet de la protection des eaux. lls ont
produit le livret suivant Dictionnaire : Au bord de I'eawqui, entre autres, comprenait une
section « Expressions idiomatiques et proverbes ».
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En voici un extrait :
EXPRESSIONS ET PROVERBES D'EAU
EXPRESSIONS IDIOMATIQUES
C’est comme un coup d’'épée dans I'e&lic ToUma 0TO VEQO.
Etre comme I'eau et le feXav to oxvilo ue ) ydro.
Claire comme de I'eau de roch&ivai eugavég, Eexdbapo.

D’ici 1a, il passera beaucoup d'eau sous les pohjgig
HOULQO WITQOOTA OOU.

Heureux comme un poisson dans I'eau.
- 2oV YdaoL 0To VeQO.

Il ne vaut pas I'eau qu'il boitAev a&ilet To vepod mov mivel.
J'en ai I'eau a la bouch@4ov toéxovv ta gdiia.
Se jeter a I'eauKdvw xdti Quipoxivouvo.

Comme une goutte d’eau dans 'océ&nayova otov wxeavo.
L'eau fait pleurer, le vin chant€fo vepo oe xdvel va xAaig,
TO #QUOL VA TQOYOVOdG.

Mets de I'eau dans ton vildAe vepO 010 xQ00( TOV.

- Il pleut des cordes, il pleut a torrents.

« Boéyel napexiomodaga.

Il parle comme un torrenMiAder oa xeiuoog.

Se noyer dans un verre d'ediliviyeoal oe uia xovto-
ALd VEQO.

Etre trempé jusqu’aux oRodynxa Uéxol T0 #OxaAo.
Ce n’est pas la mer a boirdev eivar da xot T600 SU-
oxolo.

Ao, At
N

e
Ty
\

_\\\l
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La goutte qui fait déborder le vasdia otayova Eexeidioe To TOTNHOL.

PROVERBES
Se méfier de I'eau qui doTa ovyavd motoudxio va gopdoa.
Tant va la cruche a I'eau qu'a la fin elle se casse.
TIoAAés @oQég el  oTdUVe 0TO VEQD, GAAD ULd OQA OTTdEL.
Vivre d’'amour et d’eau fraich&nv aydmn uag xau uwa xarvpa.
Goutte a goutte I'eau creuse la pieedia otdAo T0 VEQO TOWEL TNV TETQA.

Il ne faut jamais dire : « Fontaine, je ne boirai pas de ton e&iyss.o
%®owQog yvolouata.

Chat échaudé craint I'eau froid@motog xdnxe 1o ¥VAG, Quodel xat
7O YLAOVQTL.

La description de ces expériences vécues dans le secondaire hellénique a fait évoluer le
attitudes des participants de I'atelier vis-a-vis de I'exploitation des locutions figées en classe de
FLE. lls ont pu réfléchir sur les possibilités d'intégrer cet enseignement dans leur cours afin de
développer chez leurs apprenants une conscience interculturelle, stimuler leur curiosité,
imagination et esprit critique et, enfin, renforcer leur intérét et motivation pour I'apprentissage
des langues étrangéres.

Nous estimons qu’avec ce travail nous avons réuéslarer des lanternes et que cela
n'a pas étén coup d’épée dans I'eau !
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Sites consultés

Bonjour de France : Cours de francais en France avec I'école AzurlinZ@8 [consulté le 10 mai
2008], Azurlingua, Ecole de FLE, Nice, disponible sur :
<http://www.bonjourdefrance.com/index/indexexpresidiom.htm>.

Expressio : les expressions francaises décortiqu2@85 [consulté le 10 septembre 2010], Georges
Planelles, disponible sur : <http//www.expressio.fr>.

Les expressions imagées de la langue franc&B&0 [consulté le septembre 2010], TV5, disponible
sur : <http://www.tv5.org/TV5Site/publication/publi-236-.htm>.

J'aime les mots-les expression2010 [consulté le septembre 2010], TV5, disponible sur
<http://www.tv5.org/cms/chaine-francophone/If/Tous-les-dossiers-et-les-publications-LF/J-aime-les-
mots-les-expressions-1-/p-11601-J-aime-les-mots.htm>.

Notes

1 Nous avons aussi eu des moments interactifs et nous avons proposé des activités et des jeux sur les locutions figée
Pour aborder le sujet, nous avons fait un petit exercice d’échauffement, de mise en route : nous avons proposé au
participants un jeu afin de rafraichir leurs connaissances sur les expressions figées parce que c'est, bien entendt
d’'abord a I'enseignant d’avoir des connaissances pour qu'il puisse ensuite les transmettre.

2 SelonAvaotaoudon-Zupemvion & Evbuuiov (2006 : 45), en général le sens d’une expression idiomatique n’est

pas compositionnel (ne se fait pas inférer par la décomposition de ses unités). De plus, on pourrait, dans certains ca:
parler des degrés de figement. Ces auteures soulignent aussi qu’on ne devrait pas confondre le sens compositionn
et la transparence de sens — beaucoup d’'expressions idiomatiques figées sont sémantiquement transparentes.

3 Cf. Avootaolddn-Zupemvion & Evbuuiov (2006 : 67).

4 |l est divisé en deux parties : la premiére se présente comme un dictionnaire de compréhension ou de décodage qL
'usager consulte pour trouver le sens d'une expression imagée inconnue et la deuxieme partie comme un
dictionnaire de production ou d’encodage qui sert & trouver une expression imagée correspondant au sens que |
consultant cherche & exprimer.

5 || est disponible sur I'adresse électronique : <http://www.bonjourdefrance.com/index/ indexexpresidiovieintm
également les sites : <www.expressio.fr>, <http://www.tv5.0rg/TV5Site/  publication/publi-2386;.htm
<http://expressionsimage.skyrock.com/1.htmei « J'aime les expressionssur <www.tv5.org»

6 Cf. Lahlou (2009 : 357-359).

7Elle a eu lieu en<xlasse du 2collége de Koropi en nhovembre 2007.

8 Créateurs : les apprenants de FLE declal@sse du 2college de Koropi ; I'enseignante de FLE Mme Poly
Retzepopoulou et I'enseignante d’Arts plastiques Mme Dimitra Kapori.
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Le projet pédagogique et les TIC en cours de FLE dans le secondaire
hellénique. Une expérience didactique :
planification, réalisation et évaluation des acquisitions des apprenants

Sofia LAHLOU
Enseignement public

Lors de cet atelier, nous avons présenté un projet pédagogique que nous avons mis en plac
dans une classe de FLE du secondaire public hellénique. Nous avons travaillé sur les
possibilités que nous offre le travail sur projet et I'exploitation des TIC pour encourager la
participation active, la réflexion culturelle, socioculturelle et interculturelle de nos apprenants.

Dans un premier temps, nous avons décrit le projet et nous avons analysé les objectifs
généraux et spécifiques. Ensuite, nous avons présenté les ressources et les outils que no
avons utilisés pour la réalisation de notre travail. Nous avons proposé aux participants de se
familiariser au logicieXenioset aux sites Internet que nous avons utilisés. Puis, nous avons
présenté les phases de la démarche suivie, de la sensibilisation a I'évaluation du projet. Enfin
nous avons étudié les résultats d'une enquéte menée auprés des apprenants qui concer
justement leurs opinions et attitudes vis-a-vis du projet réalisé.

1. Description générale du projet pédagogique

* Sujet : « Un voyage virtuel a Paris. Un voyage vers de nouveaux mots et de nouvelles
cultures »

* Lieu: dans une classe du secondaire (College de Glyka Nera)

e Public: En 2du collége (groupe de 16 apprenants). Niveau en francais Al -A2

* Durée : 5 mois.

Lors de ce projet les apprenants ont travaillé pour :

- organiser un voyage virtuel a Paris ;

- réserver les billets d’avion et I'hétel ;

- organiser des visites aux musées, aux monuments historiques et aux parcs d’attractions ;

- se familiariser avec le plan de la ville et des transports en commun (bus et métro) ;

- prévoir un budget de voyage ;

- connaitre la ville de Paris et sa culture (plan de ville, musées, culture et société, loisirs).

Il s’agit évidemment d’'un voyage virtuel qui visait a préparer les apprenants a un vrai
voyage. Il serait organisé par notre école I'année suivante. De toute fagon, c’est un voyage que
les éleves peuvent réaliser un jour avec des amis ou en famille. Dans ce cas Ia, ils seront le
guides du voyage.

Nous avons choisi ce sujet parce que les enfants sont toujours fascinés par 'idée du voyage
lls adorent les voyages car « les voyages forment la jeunesse » comme disait Jean-Jacque
RousseawDe plus, c’est évidemment une occasion d’étudier la culture et la civilisation du pays
dont ils étudient la langue.
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2. Objectifs du projet

Les objectifs généraux de notre projet sont évidemment les objectifs généraux d’'une pédagogie
du projet. C’est-a-dire que nous avons souhaité :
 proposer la planification et la réalisation d’'un travail collectif sur un sujet de la vie
réelle ;
» encourager l'implication personnelle des apprenants dans un travail qui les intéresse ;
* impliquer les apprenants dans des situations de communication concrétes et réelles liée:
a leur vie et besoins.
Nous avons également voulu :
» développer le potentiel cognitif et affectif des apprenants ;
» essayer de lier savoirs et savoir-faire dans des champs cognitifs différents ;
» développer le savoir-apprendre ;
* susciter leur motivation pour I'apprentissage du francais.

Quant au développement des compétences générales (CECRL, 2000 : 80-86), nous avon
visé a :

» développer des savoirs de culture générale et des savoirs socioculturels (étudier le plar
de la ville, s’informer sur les musées et les monuments mais aussi étudier les habitudes et
les éléments de la vie quotidienne, les valeurs et les comportements ainsi que s’informer
sur les loisirs et les événements culturels dans la ville de Paris) ;

» développer une prise de conscience interculturelle (réfléchir sur les ressemblances et les
différences entre les deux « mondes »).

Nous avons aussi mis I'accent sur le développement du savoir-apprgmdcenstitue le
défi majeur dans I'apprentissage des langues étrangéres. Nous avons donc encouragé consid
rablement les apprenants a devenir plus indépendants et autonomes dans leur apprentissage
leur utilisation de la langue. Nous avons favorisé cette autonomie en mettant a leur service les
TIC et le web. Nous avons visé l'implication personnelle et la responsabilisation des appre-
nants par la prise des initiatives et des décisions personnelles.

En ce qui concerne les compétences communicatives langagiéres (CECRL, 2000 : 87-101),
nous avons souhaité encourager la communication réelle et authentique tant en compréhensio
gu’en production.

a) En compréhension : consulter des documents authentiques :
sites web de compagnies aériennes (www.airfrance.fr)
sites de réservation d’hétels en ligne (www.Hotels-Paris.fr)
sites des transports en commun dans Paris (www.ratp.fr)
sites des musées (www.louvre.fr, www.musee-orsay.fr )
sites des parcs d'attractions (www.disneylandparis.fr, www.parcasterix.fr )

b) En production : s’exprimer pour :
0 se présenter a la réception de I'hotel
o demander des renseignements :

0 aux caisses du musée du Louvre (horaires et tarifs)

O au guichet du métro (se renseigner sur les tarifs réduits)

O en ville (demander le chemin)

O o o o o
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O dans un restaurant francais (choisir son déjeuner)
O dans un café au Quartier Latin (entre diabolo et stroumf)
[ dans « Printemps » (dialogue avec le vendeur-se)
o donner son avis (sur le programme, les éléments culturels, les prix a payer).
Concernant les compétences linguistiques, nous avons visé le développement de la compé
tence lexicale et nous avons proposé une approche lexicale contextualisée : les apprenants ol
eu l'occasion d’étudier et de réactiver le vocabulaire en contexte et en situation de commu-
nication authentique. lls ont travaillé sur les champs thématiques suivants :
* l'identité, le portrait physique et moral
* les vacances
* laville
* la mode, s’habiller
 I'emploi du temps

3. Supports et Outils

Nous avons utilisé le Logicidenios disponible sur www.xenios.cti.gr ainsi que d’autres sup-
ports numériques et sites web comme :

» www.Paris.fr et des rubriques comme Loisirs : lieux et spectacles, animations, cinéma,
cyclisme, rollers / Paris au vert : plus de 100 bancs a parrainer) / Société : la vélibiénne,
le vélib pour les étudiants, la rentrée scolaire a Paris, restaurants solidaires.

* http://www.tour-eiffel.fr/

* http://www.tour-eiffel.fr/teiffel/fr/vu_de_la_tour/index.php

* http://www.louvre.fr/llv/imuseelvisite_virtuelle.jsp?bmLocale=fr_FR

Nous avons également utilisé des supports imprimeés :
* plans, cartes, dépliants, brochures, livres et magazines.

4. Les phases de la démarche

En ce qui concerne la démarche pour la mise en place du projet, nous avons suivi les phase
suivantes¢f. Réseau Ecole et Nature, 1997) :

o exprimer ses représentations sur la ville de Paris et la vie & Paris ainsi que sur
I'organisation d'un voyage ;

« définir ensemble les objectifs du projet ;

* mettre en ceuvre le projet (inventaire des ressources, plan d’action, détermination des
méthodes et des modes de travail, analyse des obstacles prévisibles, calendrier e
planification dans le temps) ;

* agir et participer (travail avec I'ensemble de la classe dans la salle de l'informatique et
évidemment travail de groupe a la maison et a I'école aussi) ;

* transmettre, présenter son travail & la communauté scolaire ;

« évaluer (les résultats et les processus) et s’auto-évaluer.

Quant au role de I'enseignant, il a consisté a:

» encourager I'implication personnelle de I'apprenant dans son apprentissage ;

« favoriser 'autonomie de I'apprenant ;

* privilégier la pédagogie de I'échange et de l'interaction ;

« faciliter 'acculturation de I'apprenantf( Bordallo et Ginestet, 1993).
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5. Le produit final

Evidemment, tous les apprenants n’ont pas réalisé le méme travail exactement puisque chaqu
groupe s’est arrété sur des sujets différents en fonction des intéréts de ses membres. Au fur et
mesure de la réalisation du projet, ils ont fait des choix personnels et ils ont pris des initiatives
et des décisions qui concernaient leur produit final. Un groupe a présenté le programme et le
budget du voyage en donnant des informations sur les musées et les monuments. Une autr
présentation était consacrée aux grands peintres impressionnistes et aux grands philosophe
francais. Un autre groupe a présenté les grandes marques francaises d’automobile et a aus
étudié et présenté les emprunts lexicaux du grec au francgais dans le champ de I'automobile. Ur
autre groupe a choisi de travailler sur la mode en France. Tous les groupes ont réalisé leu
travail sur Power Point et on I'a présenté pendant une manifestation organisée a I'école pour Iz
présentation des programmes scolaires et des projets pédagogiques.

6. Les apports de ce travail pour les apprenants

A la fin du projet, les apprenants ont réalisé une autoévaluation qui leur a permis de réfléchir
sur leurs stratégies d’apprentissagensuite, nous avons réalisé une enquéte aupres des
apprenants pour avoir leur opinion en ce qui concerne le projet reSk$én les résultats, le
travail a permis aux apprenants de :

0 développer des savoirs de culture générale (sur les monuments historiques et les musée

a Paris), des savoirs socioculturels (sur la vie quotidienne, les loisirs et les valeurs des
Parisiens) et des savoir-faire socio-interculturels (organiser un voyage, réserver des
billets, calculer les dépenses) ;

[0 encourager une communication en discours réel et authentique (consulter des document:

authentiques sur le web, communiquer pour les besoins du voyage) ;

O développer le savoir-apprendre ;

[ participer activement et collaborer ;

O se sentir plus motivés vis-a-vis de I'apprentissage du francais.

Enfin, cette expérience a eu des effets positifs sur les apprenants. Le travail collectif sur
projet et l'utilisation des NTIC ont favorisé I'activation et I'implication personnelle des appre-
nants, le développement des savoirs et des savoir-faire langagiers dans des situations de con
munication réelles et authentiques ainsi que la réflexion culturelle, socioculturelle et inter-
culturelle de nos apprenants.

Références bibliographiques

BoORDALLO |. et GNESTET J.-P., 1993Pour une pédagogie du projdaris, Hachette/Education.

ConsEIL DE 'EUROPE 2000,Un Cadre européen commun de référence pour les langues : Apprendre,
Enseigner, EvaluerConseil de I'Europe : Division des politiques linguistiques.
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Notes

1 Selon le C.E.C.R.L., le « savoir-apprendre » devrait étre paraphrasé comme « savoir-étre disposé a découvrir
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I'autre » que cet autre soit une autre langue, une autre culture, d'autres personnes ou des connaissances.nouvelles (
C.E.C.R.L,, 2000, 13).

2Voir annexe 1

3 Nous avons proposé un questionnaire aux apprenants (voir annexe 2).

ANNEXE 1. Fiche d’autoévaluation (traduite du grec)

Jesuiscapablede... Pas du tout A peine Presque Sans
problémes
Organiser un voyage
(Comprendre des documents
len frangais concernant le
\voyage, laville, les musées,
|es événements
Rechercher des
renseignements concernant le
voyage
Utiliser les TIC pour enrichir
mes connai ssances
(Communiquer pour les
besoins du voyage (ala
réception d’un hotel, a
I’ entrée du muség, etc.)
Prendre des initiatives et étre
responsable de mon
lapprentissage
Utiliser les TIC pour la
présentation et diffusion de
mon travail

ANNEXE 2. Evaluation du projet par les apprenants (traduite du grec)

Durant le projet Pas du tout A peine Presque Beaucoup
J’ai organisé un voyage a
IParis
J’ai recherché et trouvé des
informations sur des éléments
culturels du pays
J°ai utilisé divers outils et
supports (Internet, cartes,
brochures, livres)

IMon attitude vis-a-vis du
francais est plus positive
Mon attitude vis-a-vis de la
culture francaise est plus
ositive
J’ai pris des initiatives et j’ai
assumé des responsabilités
J’ai collaboré avec mon
équipe
J”ai utilisé les TIC dans mon
apprentissage
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S’informer et s’autoformer avec Franc-parler.org

Haydée MaGa
Centre International d’Etudes Pédagogiques

Pour les utilisateurs d’Internet, il devient de plus en plus difficile de trouver I'information
pertinente parmi la masse de données disponibles en ligne, sans cesse renouvelées. Comme
lorsque I'on est enseignant, se tenir au courant des nouveaux matériels pédagogiques propose
sur le Web, des formations et colloques professionnels, des derniéres avancées dans le domait
de la didactique des langues, etc. ? Des outils existent, qui facilitent le travail de repérage des
ressources pertinentes. Le sieanc-parler.org, dédié a la communauté mondiale des pro-
fesseurs de francais, met ainsi a la disposition des enseignants des outils de veille documentair
issus du web 2.0 pour leur permettre de se tenir régulierement informés de I'actualité de la
langue francaise et de son enseignement.

1. Franc-parler.org, un outil d’'information, de formation et de documentation
pour les enseignants de francais

Dédié a la communauté mondiale des professeurs de francais, le site Frtanogiarler.org
constitue une ressource essentielle pour accompagner les enseignants dans leur pratiqu
professionnelle. Ayant a la fois une vocation de formation, d’information et de documentation,
il a pour ambition de rendre compte de I'actualité de la langue francaise et de son enseignemen
et d’offrir aux enseignants des ressources pédagogiques et pratiques régulierement actualisée
Le coeur du site est constitué par des dossiers thématiques (une quarantaine) qui abordent d
sujets trés divers : la chanson, la phonétique, I'approche actionnelle, les projets de classe
'environnement, la bande dessinée, les blogs ou encore la francophonie. Chacun de ces
dossiers comporte une sitographie détaillée, des fiches pédagogiques, des articles théoriques,
présentation de projets innovants, des témoignages d’enseignants ainsi que des entretiens écri
audio ou vidéo de spécialistes de I'enseignement du frangais (linguistes, universitaires,
didacticiens). La diversité de ces ressources permet d’aborder le theme du dossier sous diver
angles : la réflexion, les pratiques de classe, le partage d’expériences, etc.

Convivial et ouvert a toudsranc-parler.org s'attache également a favoriser les échanges
entre professeurs de tous les continents, en mettant notamment a leur disposition un service d
petites annonces et un forum de discussion, trés consultés.

Lancé en 2000, ce site de I'Organisation internationale de la Francophonie (OIF), réalisé par
le Centre international d'études pédagogiques (CIEP) et la Fédération internationale des
professeurs de francais (FIPF) accueille plus de 130 000 visiteurs chaque mois. Pour aider le:
enseignants a suivre les mises a jour des différentes rubriques de sémasiteparler a
récemment mis a disposition des internautes de nouveaux outils qui facilitent la diffusion de ses
contenus (fil Twitter, pageFacebook et flux RSS) et constituent pour les enseignants des
instruments particulierement utiles pour leur veille documentaire.
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2.Franc-parler.org, un outil indispensable pour la veille professionnelle des
enseignants de francais

Autrefois réservée au documentaliste, la veille documentaire est un outil précieux pour les
enseignants. Il est en effet indispensable, pour un professeur, de se tenir régulierement al
courant des nouveautés en termes de matériel pédagogique, de connaitre les concours
manifestations auxquels associer ses classes ainsi que les colloques et formations liés
I'enseignement du francais, d’étre informé des publications professionnelles récentes, de suivre
les avancées de la recherche en didactique des langues ou encore les derniéres évolutions de
langue francaise. Internet facilite grandement ce travail de veille.

La veille documentaire facilite l'identification de ressources pertinentes et permet de
maintenir un flux régulier d'informations dans des champs d'intérét précis. Elle s’appuie sur
des techniques de surveillance automatisée qui apportent a I'utilisateur, de maniéere directe e
automatique (par courrier électronique ou sur des applications dédiées), I'information qu’il a
programmée. Sans cette veille, la plupart des enseignants doivent en effet renouveler sans ces:
leur recherche. Si certains outils comme les lettres d'information sont utilisés par les
professeurs depuis plusieurs années, d’autres technologies et services, nés avec le web 2.0 (|
flux RSS, les réseaux socialiwitter et Facebook..), sont encore méconnus des enseignants et
rendent le travail de veille encore plus efficace. Depuis 2Bf#hc-parler.org diffuse ses
contenus sur ces nouveaux outils de veille et propose des fiches pratiques et des tutoriels pot
aider les enseignants a s’approprier ces technologies récentes. On peut décider de cumule
l'utilisation de ces différents outils ou n’en choisir qu’un seul si I'on craint d’étre submergé par
les flux d’informations a traiter. (Giguet-Legden, Letourneau, Ressouches, 2009)

2.1. Les lettres d'information

Ce type de publication est diffusé périodiqguement par courrier électronique auprés des
personnes qui s'y sont abonnées. Il s'agit souvent de “produits dérivés” d'un média qui
permettent de se tenir informé de I'évolution du site ou du domaine d’activité couvert par ce
site.

Franc-parler diffuse plusieurs lettres d’'information (abonnement gratuiprum Hebdo
synthése des messages publiés dans le forum de discussion au cours de la seRaine dia
presse qui identifie les articles publiés dans la presse écrite susceptibles d'intéresser les
professeurs de francais ; la letRessourcegui met en lumiere un document d’actualité (site
Internet, vidéo, document sonore, etc.), complété par une sélection de ressources documentaire
sur le theme abordé par le document (littérature, chanson, environnement, etc.) ; la lettre
Dossiersqui annonce la parution sBranc-parlerdes nouveaux dossiers pédagogiques.

2.2. Les flux RSS

Les flux RSS sont utilisés par les sites et les blogs pour diffuser leurs mises a jour. En
s'abonnant au flux RSS d’un site, on recoit directement les articles dés leur parution, sans avoir
a visiter le site tous les jours pour savoir si de nouveaux contenus ont été mis en ligne. Ainsi, ce
n'est plus l'internaute qui doit aller chercher l'information, mais I'information qui vient a lui,

lui faisant ainsi gagner un temps précieux. Pour pouvoir recevoir directement les articles de ses
blogs, sites et journaux favoris, il est nécessaire de se créer une “boite a nouvell@sd@beir
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readerpar exemple) ou une page d’accueil personnelle Betdbes ouiGoogle Une fois le
compte ouvert, il faut ensuite connecter son lecteur RSS et les blogs qui nous intéressent
(Ressouches, 2009)

Franc-parler propose a ses lecteurs de s’abonner a son flux RSS pour étre tenus au couran
des nouveaux contenus publiés sur le site au moment de leur publication.

2.3. Twitter

Twitter est un outil de réseau social et de « microblogging » qui permet a I'utilisateur d’envoyer
gratuitement des messages brefs par Internet, par messagerie instantanée ou par téléphol
mobile. Le but est de partager ses informations avec ses « followers », c'est-a-dire les
personnes « abonnées » au fil et qui suivent les « tweets » (messages) qui y sont postés p:
I'auteur. Twitter permet notamment de rester en contact avec des collegues ou des institutions
plus facilement gu’avec I'utilisation d’'une messagerie, de suivre I'actualité récente d’un site,
d’avoir des informations sur les événements auxquels on ne peut pas assister, etc. (Ressouche
2009)

Franc-parler alimente régulierement son filwitter « FLE_FPO » pour signaler a ses
abonnés les derniers articles publiés sur le portail, les manifestations auxquelles I'équipe de
rédaction participe ou encore les concours et enquétes lancés par le site.

2.4.Facebook

Facebookest un réseau social mondial qui permet notamment de retrouver des amis,
connaissances et collegues et suivre au jour le jour leurs activités, participer a des événement
et voir qui y vient, rejoindre des groupements, privés ou publics, afin de débattre et d’échanger
avec des personnes partageant ses centres d'intéréts professionnels ou personnels... Le
institutions, les associations et les entreprises sont de plus en plus nombreuses a utilise
Facebookpour promouvoir leurs activités : elles y diffusent leurs derniéres actualités, relayent
les communiqués de leurs partenaires et accueillent les réactions des internautes qu
commentent librement les productions. Les réseaux sociaux sont ainsi devenus de véritable:
sources de documentation, éléments nécessaires des veilles pédagogiques.

Ouverte au mois de septembre 2010, la geapebookde Franc-parler compte plus de 2
000 « fans » qui suivent les actualités du site en consultant le « mur » de la page.

Liens

-Page d’accueil du siferanc-parler.org: <http://www.francparler.org>
-Inscription aux lettres d’information deanc-parler.org:
<http://www.francparler.org/lettre.htm>

-Flux RSS dd-ranc-parler.org:
<http://www.francparler.info/accueil/index.php?feed/atom>

-Fil Twitter de Franc-parler.org: <http://twitter.com/FLE_FPO>
-PageFaceboolde Franc-parler.org:
<http://www.facebook.com/pages/Franc-parlerorg/154479707914279>
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Créer une classe virtuelle favorisant un enseignement a distance,
synchrone, interactif et collaboratif

Stélios MARKANTONAKIS
Enseignement public

Introduction

L'objectif de cette présentation sera l'initiation a la pratique de la visioconférence, un outil de
communication et de collaboration a distance qui, dans le cadre de I'enseignement/appren-
tissage du FLE, peut favoriser un enseignement interactif et collaboratif. Sans omettre le fait
que le systéme éducatif grec est loin de favoriser I'intégration des TIC et, encore moins, des ou-
tils d’enseignement a distance dans les pratigues pédagogiques, nous insisterons sur le
avantages dont nous pouvons profiter pour améliorer la praxis didactique, motiver les appre-
nants et les aider a développer leurs compétences tant communicatives langagiéres qu
générales.

Aprés un survol des définitions de la notion de visioconférence, nous allons exposer les
démarches nécessaires pour nous connecter sur une plate-forme d’enseignement a distance,
nous allons examiner les pas a suivre pour proposer un cours en visioconférence. Un caneva
sera donc présenté, qui permettrait au professeur de frangais de proposer, de maniére syr
chrone, un cours virtuel sans négliger les contraintes et les principes techniques et pédago
giques a respecter pour mieux planifier ce cours. Plus particulierement, nous allons essayer de
» planifier et créer une classe virtuelle,

e inviter les apprenants a s'inscrire et a participer aux cours,

» charger des documents a supports divers pour les mettre a leur disposition,
» soutenir et gérer l'interaction orale et/ou écrite entre eux,

 réaliser des activités d’apprentissage.

1. Cadre théorique ,{qu 7]

1.1. Définition ﬁ_. %

On note souvent, dans les textes qui présentent des outils de communication ou de
collaboration synchrones, une confusion dans [utilisation des tewnésconférencest
visioconférencell nous parait donc nécessaire d'essayer d'éclaircir ces deux notions : la vidéo-
conférence apparait dans les années 70 et exige des salles aménagées particulierement pc
cette fonction, tandis que la visioconférence, apparue plus tard, dans les années 90, ne demant
aux utilisateurs qu’un ordinateur connecté a Internet et équipé d’'un casque d’écoute, d’'un mi-
crophone et d’'une petite caméra USB. Son grand avantage étant le partage du méme écran et
travail simultané sur les mémes documents, scriptovisuels, audio ou audiovisuels, chargés su
lordinateur du professeur-animateur, la visioconférence permet le télé-enseignement
synchrone, outil particulier de I'enseignement a distance.
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1.2. Fonctionnalités et avantages

La visioconférence constitue, sans aucun doute, un moyen de démocratisation du savoir, vu e

possibilité offerte d'y accéder quel que soit le lieu de résidence des participants et avec un co(!

financier a la portée de presque tous. Il est aussi évident que la visioconférence est un outil pa

excellence interactif et collaboratif car il permet, comme il a déja été souligné, le partage de

documents sur le méme écran et la réalisatior-dashesen temps réel. Il ne s’agit plus d’une

interaction entre l'utilisateur et la machine mais d'une interaction entre les participants,

apprenant(s) et professeur(s), et cela, grace a ses fonctionnalités que nous essaierons d’'analys
Les documents chargés par le professeur et visionnés par tous les participants peuvent étre

e un document Word,

e un document PDF,

* une image ou un dessin,

¢ une présentation PowerPoint,

« un document sonore (chanson, dialogue enregistré, émission radiophonique...),

e un document audiovisuel (clip vidéo, émission télévisée, extrait d'un film, journal
télévisé...),

* un site Internet.
Les différents interlocuteurs participant & une séance de visioconférence, quoique Situés

dans des zones géographiques distantes, peuvent :

 voir/écouter en temps réel les documents chargés par le professeur/animateur ;

» écouter et voir leur(s) professeur(s) ou les autres participants ;

* intervenir en posant des questions dans le chat intégré ;

« demander la parole a I'aide du bouton disponible pour cette fonction ;

* prendre la parole pour faire une intervention orale ;

 utiliser des fonctions d'écriture, de dessin, d’annotation, de soulignage, etc. sur les
documents projetés ou sur une surface blanche a la maniere d’'un tableau blanc interactif ;

» enregistrer le cours pour une consultation postérieure.
Le professeur/animateur de la session, lui, peut :

» gérer l'organisation du cours (fixer I'heure et la durée, inviter les participants, définir les
mots de passe pour I'acces au cours, permettre aux participants d’enregistrer le cours...) ;

» maitriser/organiser le déroulement du cours (donner la parole, répondre ou poser des
guestions au chat...) ;

* présenter et/ou commenter ses documents ;

» utiliser des fonctions d'écriture, de dessin, d’annotation, de soulignage, etc. sur les
documents projetés ou sur une surface blanche, a la maniére d’'un tableau blanc interactif.

1.3. Usage dans le contexte pédagogique

Méme si ce type d’enseignement est adapté notamment a la formation des atuliésé
désormais dans I'enseignement supérieur 2graous sommes convaincu qu'’il pourrait
convenir a I'enseignement secondaire dans la perspective d’offrir un cours de soutien aux
éleves en difficulté, d’enrichir le cours en présentiel (blended leafrongile présenter une
formule d’enseignement dispensé exclusivement en ligne (e-learning) a I'intention des éléves
ne pouvant pas suivre une scolarité « classigquit est a noter que ce type d’enseignement et,
plus précisément, lintégration de l'outil de visioconférence devrait s’améliorer et se
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généraliser dans les années a venir grace a la démocratisation de la connexion Internet a ha
débit.

Force est de signaler aussi qu’on pourrait intégrer la visioconférence méme dans un scénaric
pédagogique traditionnel comme séquence d’'une rencontre synchrone de fagon a initier les
débats, les discussions ou les questions de la part des apprenants. De plus, une animation
visioconférence par les apprenants pourrait étre envisagée dans le cadre d’'un projet, d'ur
devoir collaboratif ou d’'un exposé. Dans ce cas, les apprenants qui seraient chargés de I
présentation du devoir deviendraient plus actifs et créatifs et développeraient des compétences
non seulement langagiéres, mais aussi collaboratives et technologiques.

Quant aux échanges scolaires, il est incontestable que I'utilisation de ce moyen de
communication est fort motivante pour les apprenants « non seulement par la nouveauté de
I'outil, mais parce que la communication, qu’elle permet, avec des éléves d’'une autre classe,
d'une autre école, qui n'ont pas exactement la méme histoire, qui n'ont pas eu le méme
enseignement, renforce l'intérét des échanges. » (Pellenq et Campanale, 2000 : 370)

1.4. Contraintes a respecter

Il est vrai que l'intégration de nouveaux outils et dispositifs, qui n’est jamais simple, exige des
enseignants-utilisateurs une formation spécifigue au niveau tant technologique que
pédagogique. Loin de prétendre que le systeme de visioconférence soit réservé aux personne
averties, nous devons avouer gu'il est toutefois nécessaire que les enseignants qui envisagerol
de l'utiliser, soient capables de résoudre des problemes qui pourraient éventuellement surgir
lors d’'une rencontre en ligne : la vidéo n'est pas toujours fluide, le son est souvent de qualité
moyenne, le chargement de documents assez lent...

Par ailleurs, au-dela des problémes techniques, I'enseignant chargé d’animer une visiocon-
férence doit aussi prendre en considération la modification de son réle tout au long du pro-
cessus. |l est en effet appelé a préparer de facon rigoureuse toutes les étapes du parcours : pi
paration de la rencontre virtuelle, animation de la visioconférence, évaluation de la séance. Ce:s
taches dépassent le cadre, plus ou mois strict, des questions technologiques déja mentionnée
et exigent des compétences didactiques particuliéres : s'initier & une communication médiati-
sée, étre davantage a I'écoute des éléves, se poser davantage en tant que tuteur, prévoir des a
vités qui puissent alterner les différentes formes de travail (individuel, en groupes, collectif)...

Pour une intégration efficace, voici donc quelques réalités a prendre en compte ainsi que
guelgues conseils a suivre :

« Pendant le déroulement de la visioconférence, on n'a pas le temps de remédier a des
problémes techniques éventuels. L'enseignant-animateur doit rester attentif a I'écran et aux
réactions des apprenants tout en suivant les discussions sur le chat. C'est pourquoi il doit
entrer dans la salle virtuelle avant le début de la séance pour tester tous les détails
techniques : la qualité et le volume du son, le fonctionnement de la caméra, le chargement
préalable des documents...

* |l'y a peu de contacts visuels entre les participants, surtout si la caméra n’est pas utilisée.
C’est pourquoi I'enseignant-animateur devrait favoriser les interactions entre les apprenants
et lui-méme, mais aussi entre les apprenants eux-mémes. Pour ce faire, il est nécessair
d’éviter les monologues (enseignement magistral) et de susciter la participation/interaction
des apprenants :
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poser des questions plus fréiguemment que dans un cours classique ;

utiliser des fonctionnalités telles que I'outil de pointage et le crayon surligneur pour
attirer I'attention des apprenants sur une partie précise de I'écran (le document a traiter
ou le tableau blanc) ;

demander aux apprenants d’intervenir pour commenter une idée, une explication... ;
utiliser des questions a réponse bréve et/ou demander a tous les apprenants de participe
a un sondage/vote.

Ajoutons enfin que l'intégration de la visioconférence au sein d’'un collége ou d’'un lycée
dont le programme est strictement organisé, pose des problémes d’organisation car sa mise e
ceuvre exige un planning de séances particulier qui aurait du mal & respecter 'emploi du temps
de tous les participants.

2. Plate-formes de visioconférence

—V-V-YR1V]

Ces derniéres années, avec la banalisation des ré

haut débit, on remarque une augmentation considéll Applications de visioconférence

des applications de visioconférence qui sont a la pg
des utilisateurs non avertis, et dont [utilisation

souvent gratuite. Parmi ces outils, on peut citer Sky
Windows Live Messenger (MSN), Yahoo Messeng
Google chat and video, ooVoo. Ces logiciels propriéta
utilisant la messagerie instantanée et la technologie

(Voix sur IP) proposent des formules d'utilisation graty
basées sur un fournisseur de services qui permet d'é
la communication audio/vidéo entre ordinate
personnels. On pourrait donc prévoir une utilisation

Plus de 100 participants
Wiziq
Gatherplace
Adobe Connect Pro
GoToWebinar
iVocalize.com
HotConference.com
TokBox Broadcast Video Chat
DimDim Enterprise
WebEx Event Center

ces outils dans le cadre d’'un enseignement a dist Freebinar
assisté par ordinateur. Il y a toutefois des applicat
plus complétes qui offrent, gratuitement ou par abonnement, un systéme de visioconférence
enrichi de fonctionnalités plus spécialisées, orientées vers la formation (voir le tableau ci-
dessus). Dans le cas de ces applications, tous les participants peuvent partager le méme écre
fonctionnalité non disponible avec des applications de base telles que Skype.

Dans le cadre de I'atelier dont ce texte reprend les contenus, nous avons décidé de présent:
une de ces applications, Wizig, dont trois caractéristiques principales avaient retenu notre
attention :

La version gratuite proposée autorise la participation d'un grand nombre de participants
(plus de 500).

Sa prise en main n’exige presque aucune compétence technologique particuliere.

Le site offre, outre I'application de la visioconférence, davantage de possibilités pour un
enseignement a distance asynchrone (enregistrement du cours, élaboration d’exercices d
types divers, messagerie intégrée...).

2.1. Wizig

Wiziq est un site/une plate-forme qui nous permet de suivre ou de créer des classes virtuelles
Plusieurs fonctionnalités, dont celle de visioconférence, sont proposées gratuitement. Pour
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s’enregistrer gratuitement, visiter le site : <www.wizig.com>.

Méme si I'on pouvait définikMziq plutét comme une application de classe virtuelle, son
systeme de visioconférence ne peut que s’avérer plus intéressant pour I'enseignant qui voudrai
proposer des cours en ligne, synchrones, interactifs et collaboratifs, privés ou publics. Nous
allons donc présenter les pas a suivre pour présenter un cours en ligne par le biais d'une
vidéoconférence en utilisant ce 8ite

2.1.1. Créer un cours

e Créer un compte avant de se connecter sur le site.
e Cliquer sur « Schedule a Class », menu « Teach ».

Teach ~ My Stuff ~
Schedule a Class %
Create a Course

Upload Content

Create a Test

e Sur la page qui s’ouvre, indiquer les informations concernant le cours :

- le titre,

- ladate,

- I'heure.

e Sur la méme page, définir :

- les mots-clés,

- le type du cours : public ou privé,

- I'éventuel enregistrement du cours,

- les frais d'inscription au cours (dans le cas ou le cours est payant),

- la possibilité que les apprenants suivent le cours sans s'étre inscrits au site (on peut
accorder la permission de suivre le cours a des apprenants n'ayant pas de compte sur |
site de Wiziq).

e Cliquer sur « add more information about yourself and your class » pour ajouter des
informations supplémentaires telles que :

- un bref descriptif du cours,

- la durée (300 minutes au maximum),

- le nombre maximum des apprenants qui pourraient y participer,

- le type de cours (vidéoconférence ou audioconférence).

* Cliquer sur le bouton « Schedule and Continue » pour créer le cours.

2.1.2. Inviter les apprenants

Une fois le cours créé, il y a deux possibilités d’inviter ses apprenants a y participer : soit en
utilisant le systeme intégré d’invitation d’utilisateurs déja inscrits au site, soit en copiant le lien
et en I'envoyant par e-mail aux apprenants. Pour cette deuxieme possibilité, plus simple et
pratique que la premiére, il suffit de cliquer sur « Get Class Link and Embed ». Les apprenants
recoivent alors le lien sur lequel ils doivent simplement cliquer pour participer au cours le jour
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et I'heure prévus. Pour ceux qui ont un compte sur Facebook ou sur Twitter, il nous semble
intéressant d'ajouter que la diffusion du lien du cours au moyen d'un poste/message sur ces
deux réseaux sociaux est désormais envisageable grace a une fonctionnalité intégrée au site ¢
Wiziq.

2.1.3. Préparer le cours

Pour la préparation du cours (chargement des documents, test du micro et de la caméra, réglac

du volume du son...), I'enseignant doit accéder a I'avance (quelques minutes, quelques heure:

ou gquelqgues jours avant le déroulement du cours) a I'environnement de la visioconférence.
Pour ce faire, il doit :

» choisir « My Classes » sur le menu « My Stuff » et cliquer sur le bouton « Launch Class »
qui se trouve a droite de la page suivante :

My Stuff ~

My Network and Contacts
My Courses

My Classes [}

My Tests

My Content

My Payments

* ne pas oublier de choisir « Allow » lorsque la fenétre suivante apparait, sinon I'acces a la
page de son cours sera interdit :

Adobe Flash Player Settings
Privacy t&
Allow suthorlive.wizig.com to access
your camera and microphone?

ﬁ[ O Allow @® @ Deny

emember

et =5 ‘ ! Close

» charger ses documents en cliquant sur le bouton « Upload from desktop »

| File || Edit | , | & |I fnl | | |2 Screen | |[n] Poll |

ou sur le bouton « Content Library » au cas ou les documents seraient déja chargés a Iz
librairie de la classe :

| File | | Edit | | I ] I[ﬁ] | | | Screen | |[ln] Poll |

 cliquer sur la fleche destinée a régler le son, le micro et/ou la caméra :

gill  Stelios_Markantonaki g E'_Q fﬁ g

610



Communiquer, Echanger, Collaborer en francais dans 'espace méditerranéen et balkanique

 cliguer sur « Device settings » pour tester le son, le miro et/ou la caméra.

Your audiolvideo

©

@ Start broadcasting audiohideo

» Stop broadcasting audio

M Device settings

2.1.4. Animer le cours

Une fois le cours lancé, I'enseignant peut voir, dans la partie droite de I'écran, la liste des
participants dés que ceux-ci ont accés au systeme, et suivre leurs réactions sur le chat.

i M
i St

L Armpaneep_Singh

L’'enseignant, en tant gu’animateur de la classe virtuelle, est le seul responsable de la gestiol
et de I'organisation du cours et il peut :
« faire visionner les documents prévus pour le cours ;
e activer ou désactiver son crayon, son micro et/ou sa caméra en cliquant sur les boutons
suivants :

afl] Stelios_Markantonaki g ‘i_ 2‘ n

» activer ou désactiver le crayon, le micro et/ou la caméra des participants en cliquant sur les
boutons prévus :

‘“. st w A A
T | Semit O 8 A
‘: shrvani g A P

 lire et envoyer des messages au chat :

AvupamDeep_Stnghc M 3l
Sumi: hello

AmpamDesp_Singhc wel come to the class
Sunt: thank you anupam
AnupamDeep_Singhc welcome

« partager le bureau de travail de son ordinateur en cliquant sur le bouton « Screen » :

| File || Edit | | | N = ;Tl E}IILJ Screen ]I [:Im: Poll |
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e proposer un sondage et/ou des questions a choix multiple et inviter les apprenants a y
répondre. Les résultats du sondage/questionnaire peuvent ensuite apparaitre sur I'écran e
étre a la portée de tous les participants.

File Edit | = + N 0 | | Screen | |I|||: Poll | I

Audio/Video Quality in the class:

A la fin du cours, les apprenants peuv
avant de quitter la salle virtuelle, évaluer le ¢i [ vremens e s
tout comme I'équipement technique par le t Comments:
d'un sondage proposé par le syst
d’'application. Les résultats de cette évalue
sont communiqués a l'enseignant-animateur
message électronique.

Conclusion

La visioconférence, aujourd’hui accessible a tous grace a I'évolution technologique, offre un
potentiel didactique et pédagogique considérable. Nombreux enseignants de langues étrangere
ont déja consacré du temps a I'appropriation de cet outil afin de I'intégrer dans leur pratique. Or
la maitrise technologique ne suffit pas : ce qui est important, c'est de savoir ce qu’'on peut
apprendre et/ou enseignaa la vidéoconférence, quelle est sa valeur ajoutée dans un scénario
pédagogique. Pour bénéficier de cette technologie, I'enseignant devra développer un double
volet de compétences : une maitrise instrumentale de cet outil et une approche didactique
exploitant mieux le potentiel pédagogique de la communication/collaboration a distance
synchrone avec les apprenants.
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Notes

1 Une étude menée par Dal Bebt al. (2007) auprés de quinze étudiants-futurs enseignants analyse le potentiel
qu’offre cette technologie pour une mise en contexte de I'apprentissage. Les étudiants qui y ont participé ont utilisé
la visioconférence a plusieurs fins dont, entre autres, I'observation de classe, une formation qui, dans la plupart des
cursus universitaires, n'arrive, pour des raisons pratiques, qu’a la fin de I'apprentissage théorique.
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2 \oir a ce sujet : Proscolli et Markantonakis, [a paraitre]

3 Voir, sur le site <http://www.study4exams.gr>, un programme pilote qui propose aux éléves grecs de la terminale
des cours par télé-enseignement.

4 | Ecole francaise en ligne<http://www.ecolefrancaiseenligne.com>), un collége et un lycée en ligne qui propose
aux enfants déscolarisés par contrainte ou par choix tous ses cours par télé-enseignement.

5 Les fonctionnalités présentées ici, étant de base, sont toutes offertes avec la version gratuite de I'application.
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L’apprenant « acteur » de son apprentissage
avec les contes merveilleux

Catherine MAVROMARA - LAZARIDOU
Université Démocrite de Thrace

Les nouvelles tendances veulent que la langue soit utilisée non seulement comme un
instrument de communication, mais aussi comme un instrument d’action sociale. De nos jours,
le citoyen européen doit pouvoir coexister, travailler et agir avec les autres, d’ou la nécessité de
réalisation des scénarios et des projets dans la classe de langue (Puren, 2004 : 10-26). Dans u
perspective actionnelle, 'apprenant/usager, acteur social, s'ouvre sur I'extérieur en sortant du
cadre scolaire, accomplit des taches (pas seulement langagiéres) dans des circonstance
données et trouve, ainsi, du sens a ses apprentissages.

Dans le cas de notre projet, les apprenants-acteurs de leur apprentissage, étudiants d
'UFM (niveau B1), ont pour support les contes merveilleux. Dans un premier temps, ils
réalisent des dossiers avec les résumés des histoires et les portraits des personnages des cont
dans un deuxieme temps, ils fabriquent du matériel pédagogique, organisent et animent de:
ateliers pour enfants en classe d'initiation, dans les locaux de I'Association de I'amitié franco-
hellénique « La Maison d’Antoinettd située dans la Gréce du nord, a Alexandroupolis, dans
le cadre du programme « Eveil & la langue et a la culture francais@eus. réaliser notre
projet, nous avons fait appel a la pédagogie du projet, méthodologie qui joue un rble
fonctionnel dans la mise en ceuvre du projet pédagogique, en lui attribuant une dimension
opérationnelle et dynamique. D’un c6té, elle assure sa bonne organisation et programmation
de l'autre, elle favorise la participation active et la motivation de I'apprenant (Boutinet, 1999 :
215-216).

Nous ne pouvons pas pratiquer la pédagogie du projet sans chemin concret, qui, d'apres le
«modeéle » proposé (Mavromara-Lazaridou, 2006 : 104), est découpé en quatre étapes : (1) Le
naissancedu projet : élaborer le diagnostic de la situation (faire une analyse des besoins, une
identification des intéréts, des disponibilités, des ressources) ; définir le projet (préciser la
tache, le théme, le public, le lieu, les objectifs, les supports, la durée, le produit fini);
déterminer la stratégie (faire un choix des méthodes et des moyens).sP)dtarationdu
projet : affiner le projet, c’est-a-dire déterminer le contenu des taches et lier les objectifs du
programme aux taches prévues ; planifier le projet en programmant les taches a réaliser, er
établissant un planning et en répartissant le travail entre les participants.r€d)isationdu
projet : sa mise en ceuvre. (4)élaluationdu projet : elle se réalise a trois niveaux (des
apprentissages, de la démarche, de la production finale) ; on prévoit toujours trois types
d’évaluation (diagnostique, formative, sommative). Selon le modeéle décrit ci-dessus, nous
présentons notre projet.
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1. Naissance du projet
1.1. Elaborer le diagnostic de la situation

Dans un premier temps une évaluation externe a permis de faire I'analyse de I'environnement,
de découvrir les ressources et les disponibilités en personnes et en moyens : (a) il y avait Ie
possibilité d’impliquer activement les étudiants dans le programme « Eveil a la langue et a la
culture francaises » de I’Association de I'amitié franco-hellénique « La Maison d’Antoinette » ;
(b) il y avait la possibilité d'une petite subvention de I’Association pour I'achat du matériel ; (c)

la plupart des étudiants avaient acces a Internet. Dans un deuxiéme temps, une évaluatiol
interne nous a permis de nous interroger sur nos apprenants, leurs intéréts, leurs besoins, leu
désirs, leur rapport a la langue francaise : (a) les étudiants se sont plutdt intéressés aux conte
classiques et se sont montrés enthousiastes a I'idée d’entrer en contact avec de jeunes enfar
dans le cadre du programme de I'Association ; (b) le niveau des étudiants est estimé a un
niveau B1 du CECR. Notre analyse de la situation nous a permis de mieux définir par la suite
notre projet.

1.2. Définir le projet

Tache: A travers les contes classiques, les étudiants sont invités a réaliser un dossier (résume
I'histoire du conte/présenter les personnages) et organiser I'animation d’'un atelier d’éveil a la
LF (produire du matériel pédagogique/programmer et planifier des activités) dans le but
d’'améliorer leurs compétences cognitives (langagiéres), transversales et socio-affectives et de
soutenir un programme d’'éveil a la LF destiné a des enfants de 5 a 11 ans.

Théme : Elaboration de contes et organisation d’activités pédagogiques par des apprenants
acteurs.

Public : 16 étudiants IUFM (niveau B1) + 15 - 20 enfants (de 5 a 10 ans en classe
d’initiation) + 1 professeur FLE (projet « ouvert disciplinaire »).

Lieu : Classe + salle multimédia + locaux de I’Association.

Obijectifs : (a) Motiver les étudiants a I'apprentissage de la langue a travers des actions d'in-
térét professionnel. (b) Mettre en contact les étudiants-apprenants avec des enfants, dans ur
pratique de classe. (c) Développer I'apprentissage des savoirs en FLE dans un contexte familie
aux apprenants. (d) Développer I'apprentissage des savoir-faire (capacités méthodologiques) e
des savoir-étre des apprenants par le recours a la pédagogie de projet.

Supports : Albums de contes illustrés, films, documents fabriqués, Internet.

Durée : 2 mois.

Produit fini : (a) Fabrication d’un dossier. (b) Animation d’'un atelier pour enfants.

1.3. Déterminer la stratégie

Les étudiants ont travaillé par groupe. Sept groupes ont été formés par affinités (2 - 3 appre-
nants par groupe). Pendant le cours, le professeur et les étudiants ont travaillé pour préparer le
contenus du dossier et la mise en ceuvre des ateliers. De plus, des rencontres ont été prévues
dehors de la classe avec chaque groupe a part pour perfectionner le matériel pédagogique q
serait utilisé en atelier. Les étudiants ont fait des propositions en fonction de leurs intéréts et de
leurs désirs, que nous avons essayé d'accorder aux objectifs du programme et aux support
disponibles.
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2. Structuration du projet

Cette phase a permis, d’'une part d’'affiner le projet en faisant l'inventaire des taches et en
conciliant taches et objectifs liés aux taches, d’autre part de planifier le projet, en déterminant
sa programmation ainsi que sa progression.

2.1. Faire l'inventaire des taches

Les activités-tdches que nous avons élaborées avec les apprenants, ont nourri le projet et ont é
susceptibles de permettre I'acquisition des objectifs préalablement définis. Dans une situation
de négociation, enseignant et apprenants ont déterminé ensemble le contenu des activités q
figurent au tableau 1.

Tableau 1: INVENTAIRE DES TACHES

Faire I'inventaire des contes classiques

Lire, écouter, visionner et raconter des contes

Faire un tableau d’élaboration d’'un conte

Animer le conte en francais facile (jeu de role/dialogue)
Résumer I'histoire du conte

Décrire les personnages de I'histoire du conte

Produire du matériel pédagogique (activités et jeux)
Organiser I'animation d’'un atelier d'éveil a la LF

| N|oO|O|R|W|IN]|F

Nous présentons par la suite les objectifs opérationnels du projet, objectifs cognitifs (de
maitrise/savoir) lexicaux, communicationnels et morphosyntaxiques liés aux taches
programmeées pour la réalisation du dossier (tableau 2), ainsi que les objectifs psychomoteurs
(de transfert/savoir-faire) et socio-affectifs (d’expression/savoir-étre) liés plutdt aux taches
programmées pour I'animation de I'atelier (tableau 3).

Tableau 2. TACHES - DOSSIER + OBJECTIFS LIES AUX TACHES

TACHES OBJECTIFS LIES AUX TACHES
(Dossier) LEXICAUX COMMUNICATIONNELS | MORPHOSYNTAXIQUES
Faire Vilain petit canard Place de I’adjectif
l’inventaire des |Blanche neige Participe passé
1 |contes classi- Petit chaperon rouge
ques Chat botté

Belle au bois dormant
(Animaux, couleurs...)

Lire, écouter et | Prince, roi, sorciére... Raconter Présent narratif
2 |raconter des Forét, lac, chateau... Décrire Temps du passé
contes Potion magique, filtre Expliquer
Chaudron...
Faire le tableau |Méme vocabulaire Raconter Pronoms interrogatifs
3 |explicatif d’un Décrire (qui, ou, quand...)
conte Expliquer Présent narratif

Temps du passé
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Animer le conte |Vocabulaire de conte S’exprimer Interrogation
4 |en francais facile Imiter Négation
dialogue Simuler Style direct-indirect
& (Jeu des roles)
Décrire les per- | Adjectifs descriptifs (por- Place de I’adjectif
5 [sonnages de trait physique) Comparaison
I’histoire du Adjectifs qui expriment le
conte caractére (portrait moral)
Résumer ’his- | Vocabulaire de conte Mettre en ordre Mots de liaison
6 toire du conte Raconter de fagon linéaire |Présent narratif
Temps du passé
Tableau 3: TACHES - ATELIER + OBJECTIFS LIES AUX TACHES
TACHES OBJECTIFS LIES AUX TACHES
(Atelier) SAVOIR-FAIRE (Capacités méthodologiques) SAVOIR-ETRE
Produire du matériel Rechercher, proposer, choisir, réaliser / traiter, Créativité
7 |pédagogique produire un canevas / une maquette Collaboration
(jeux et activités) Responsabilité
8 Animer un atelier Organiser, planifier, programmer, structurer, exé- | Autonomie _
d’éveil ala LF cuter, apprécier, critiquer, évaluer Confiance en soi

2.2. Planifier le projet

La planification des taches est une nécessité qui se situe au début de I'ensemble des opératior
indispensables a la réalisation d'un projet. Pendant cette phase importante, il est impératif de
faire une programmation et un planning des travaux. Pour programmer les différentes taches
nous avons utilisé la technique P.E.RSelon cette technique, il a fallu faire la liste des taches

et les classer dans un ordre logique. Il a fallu aussi déterminer les taches du début, de la fin e
évaluer une durée probable pour chacune. C'était une phase de négociation importante. Nou:
avons certes voulu donner aux apprenants la possibilité de choisir, selon leur goQt, I'ordre des
taches a effectuer, mais nous avons été obligés de les guider en leur rappelant qu'il fallait faire
le choix définitif selon la logique des objectifs que nous avions négociés avec eux. Comme
tache initiale, nous avons proposeé : « Faire l'inventaire des contes classiques » (tache 1) ;
comme avant-derniére tache : « Produire du matériel pédagogique (jeux et activités) » (tache
7) ; comme tache finale : « animer un atelier d’éveil a la LF » (tache 8). Pour la programmation

des taches de 2 a 6, nous avons planifié selon la difficulté de la tache, les désirs et les besoir
de ses apprenants. En ce qui concerne la répartition du temps, nous avons prévu 9 heures ¢
classe (1 séance d’'une heure : analyse des besoins, diagnostic de la situation) ; 6 séances d'u
heure : tAches 1 & 6 ; 1 séance d'une heure : tdche 7 et 8 ; 1 séance d’'une heure : évaluatic
finale. De plus, nous avons prévu 3h30 en dehors de la classe (7 rencontres d’'une demi-heur
par groupe) et 10h30 dans les locaux de I'Association (7 ateliers d’'une heure et demie, les
samedis de mars et d’avril 2009).
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3. Réalisation du projet

Pour réaliser le dossier : Tout d’abord, les étudiants ont effectué en classe une liste d'une
quinzaine de contes merveilleux dont ils se souvenaient et, par la suite, leur ont été distribués
des albums de contes illustrés dont on avait caché la couverture, en leur demandant de choisir ¢
de lire & haute voix un petit passage en classe pour que les autres étudiants puissent imaginer
guel conte il s'agissait. Ensuite, de petits groupes se sont formés autour du « conte-préféré »
Apres avoir feuilleté leur album, les étudiants ont présenté les personnages de I'histoire et, &
partir des images, ils ont essayé de raconter entre eux I'histoire du conte. Puis, nous avon:s
effectué en classe une recherche rapide sur Internet pour repérer différentes versions des conte
que, par la suite, les étudiants seuls allaient imprimer et lire chez eux. Enfin, chaque groupe &
élaboré son tableau avec les éléments du conte choisi (tableau 4).

Tableau 4: ELABORATION D'UN CONTE (exemple)

QUI ouU QUAND QUOI COMMENT POURQUOI
Personnages | Lieu Temps Caractéristiques | Verbes d’action Morale
Petit chaperon | Forét Dimanche | Arbres Porter Les petits enfants
rouge matin Oiseaux Marcher doivent :

. Maison Bouquet de fleurs Ramasser (a) Ecouter leur ma-
Grand-mere Yeux Arriver man qui les protege
e S LR

. (b) Se méfier des in-
Chasseur FUSI_I connus qui peuvent
Panier étre dangereux
Maman Galette
Pot de beurre

Dans le dossier de chaque groupe figuraient le résumé de I'histoire, quelques illustrations
représentatives, ainsi que le portait physique et moral des personnages.

Pour réaliser le matériel pédagogique : Apres avoir présenté aux étudiants les objectifs du
programme « Eveil & la langue francaise » qui portent sur une sensibilisation des enfants, de 5
10 ans, a la langue et a la culture francaises a travers des jeux, des fabrications et des activité
créatives, nous les avons invités a imaginer des jeux et des activités adéquates autour de let
conte préféré. Ensuite une recherche sur Internet, ainsi qu'une mise en contact avec de:
magazines enfantins, et du matériel produit par d’autres étudiants, leur ont permis d’enrichir
leur support pédagogique. Enfin, aprés avoir discuté des compétences et des objectifs visés p:
leur atelier d'initiation, ils ont crée par groupe leur propre matériel pédagogique, basé sur le
conte choisi, qui figure au tableau 5.

Tableau 5. MATERIEL PEDAGOGIQUE

, PRODUIRE OBJECTIFS LANGAGIERS COMPETENCES
DU MATERIEL PEDAGOGIQUE
(Jeux et activités) Etre capable de: Sensibilisation a :
Mémo Reconnaitre I’ écriture d’un mot et La lecture
Tombola faire la liaison entre image et texte
Domino
Jeu de I’oie
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Mots croisés Recopier des lettres/écrire des mots | L’écriture

Message décodé simples

Mots cachés

Cartes (touchez, bougez) Comprendre et exécuter des ordres La compréhension orale
«Jacques a dit... » simples

Théatralisation Imiter et répéter des mots et des L’expression orale
Marionnettes phrases simples

Pour mettre en place l'atelier : les étudiants se sont mis d’accord sur la procédure suivante :
a. faire écouter I'histoire en grec en regardant les images (mettre I'accent sur le texte) ;
b. faire écouter I'histoire en francais facile (mettre I'accent sur I'image) ;
c. élaborer un tableau avec les éléments de I'histoire (qui, ou, quand, quoi, pourquoi) ;
d. reconstituer I'histoire en 3 étapes en :
— fabriquant des cartes avec les images de I'histoire (dessiner ou photocopier) et des carte
avec des phrases correspondantes aux images, puis mélanger,
— liant les cartes-images aux cartes-phrases correspondantes,
— mettant I'histoire dans I'ordre et collant les cartes au tableau ;
e. choisir et pratiquer 2-3 jeux et activités.

4. Evaluation du projet

Une analyse de contenu des questionnaires distribués aux étudiants, ainsi qu’une discussiol
avec chaque groupe a la fin de son activité, nous a amenée aux constatations suivantes : le
étudiants ont jugé le projet intéressant surtout parce qu'il répondait a leurs intéréts profession-
nels, leur accordant la possibilité de travailler avec de jeunes enfants et d’élaborer du matériel
pédagogique. De plus, ils ont dit qu'ils se sont amusés en travaillant et qu'’ils ont tiré beaucoup
de plaisir. En revanche, leur investissement personnel était plus grand qu'’ils ne le prévoyaient,
et comme c’'était la premiére fois qu'ils animaient un atelier, cela les a rendus assez anxieux.
Puis, les étudiants ont reconnu dans leur majorité que le projet leur avait donné I'occasion de
bien collaborer entre eux, méme s'ils ne se connaissaient pas avant, de développer leur ima
gination, d'improviser et surtout d’étre créatifs. En élaborant le dossier, ils ont eu I'occasion de
développer des connaissances en FLE (compréhension et expression écrite) et la pratique d
I'atelier leur a donné I'occasion d’améliorer leur production orale, surtout leur prononciation,
car ils étaient obligés de s’exercer beaucoup pour prononcer correctement, afin que les petits
puissent répéter et apprendre correctement. Enfin, quelques-uns ont avoué que durant I'ateliet
ils avaient eu du mal parfois a gérer les conflits entre enfants et ont pris conscience de l'intérét,
mais aussi des difficultés du métier.

Notre exemple pourrait donner l'idée d'une ouverture et d'une collaboration entre des
classes du college ou du lycée et celles du primaire, dans le cadre d'un projet. Ainsi, les
« grands » apprenants-acteurs de leurs apprentissages, amélioreraient leurs compétences, da
I'effort de les transmettre aux « petits » apprenants et renforceraient leur motivation pour la
langue, aussi bien que leur confiance en soi. De méme, les « petits » apprenants-acteurs pou
raient présenter aux grands une réalisation plus simple et se sentir fiers et motivés. Une telle
initiative donnerait également I'occasion a I'enseignant d’éduquer « au respect de l'autre », en
mettant I'accent sur le fait qu'il ne faut pas mésestimer le travail plus maladroit des petits.
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Notes

1 L'Association de I'amitié franco-hellénique « La Maison d’Antoinette », fondée en 2002 a Alexandroupolis, a
comme but de promouvoir la langue et la culture frangaises a travers des manifestations culturelles et éducatives.

2 Le programme « Eveil & la langue et a la culture francaise » s’adresse a des enfants de 5 & 10 ans. L'objectif dt
programme est de sensibiliser les enfants a la langue et a la culture frangaise avec les jeux, les chansons le
fabrications et d'autres activités ludiques et créatives.

3 Technique de programmation décrite par Poggioli, 1970 : voir Bordallo/Ginestet, 1993 : 38.
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« Eveil & la langue et & la culture francgaises » : un projet interactif

Catherine MAVROMARA -L AzZARIDOU
Université Démocrite de Thrace

Marina D ouLAMI
Consule honoraire de France a Alexandroupolis

Leslie BERNARD

L' Association de I'amitié franco-hellénique « La Maison d’Antoinette », fondée en 2002 a
Alexandroupolis, a pour but principal de diffuser la langue et la culture francaises a travers
des manifestations culturelles et éducatives. Durant les années scolaires 2008-2009 et 200¢
2010, un projet intitulé « Eveil & la langue et a la culture francaises », destiné a des enfants de
5 a 10 ans, ainsi qu’'a des étudiants de la Faculté des Sciences de I'Education, a débuté ave
un double but : d’'une part, sensibiliser les enfants a la langue et a la culture francaises &
travers des activités ludiques : jeu, chant, conte, théatre, fabrications... ; d’autre part, initier
les étudiants, futurs enseignants, apprenant le francais, a la réalisation de matériel pédagc
gique et a l'organisation d'ateliers d’activités créatives pour enfants, assurés également pat
une stagiaire francaise et réalisés dans les locaux de I'’Association, le samedi apres-midi.

Dans cette communication, nous allons tout d’abord justifier le titre donné a ce projet :
Eveil & la langue et a la culture francaiseensuite, nous présenterons une analyse des
politiques linguistiques nous permettant de situer l'initiative de I'’Association dans le cadre
des besoins et des réalités européennes ; puis nous exposerons les méthodes et les pratigt
adoptées pour sa mise en ceuvre avant de décrire le projet ; enfin, nous expliquerons notr
choix d’enfants dés I'age de 5 ans, &ge non impliqué officiellement dans I'apprentissage des
langues par le systeme éducatif grec.

1. Le choix du titre

Dans ce projet, il ne s’agit pas d’enseigner la langue : nous ne sommes ni une école, ni ur
institut de langues, mais une Association de I'amitié franco-hellénique, dont les membres
font du bénévolat par amour pour la langue et la culture francaises ; les parents aménent leur
enfants surtout pour leur plaisir ; le public des ateliers peut varier ; chaque rencontre est
autonome avec des animateurs variables. Il s’agit plutot d’'une initiation, d’une sensibi-
lisation, d’'un éveil a la LE préparatoire a I'apprentissage d'une langue, tel que Cuq (2003 :
92) le définit :

L'éveil a la langue est une démarche de mise en contact des éléves avec des langues diverses
dans I'optique de favoriser une ouverture aux langues, de construire des stratégies de passage
interlinguistique, de mieux se préparer a apprendre a apprendre une langue étrangeére.
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Historiguement, comme le précise également Cuq (2003 : 93), I'idée de I'éveil a la langue

...est rattachée aux approches regroupées sous le telmaegleage Awarenesdgveloppés en
Angleterre a partir des années 1970 par Eric Hawkinswgils, 1987 ; AMES et GARRETT,

1992) ...pour répondre surtout au nouvel enjeu que constituait I'introduction a I'école de
I'enseignement des langues d’origine.

Plus tard, Michel Candelier (2003 : 14-15) évalue les effets d’'un dispositif particulier

appeléEveil aux Langues (EVLANGAayant comme objectif, non pas I'apprentissage d’une
langue, mais un éveil aux langues. Il s’agit d’'une prise de conscience de la diversité
linguistique, ainsi que d'un développement des capacités de discrimination des sons des
langues différentes a travers des comparaisons entre elles. Les résultats de Candelier, ent
autres, montrent qu’'une telle intervention influence positivement l'intérét des enfants du
primaire pour la diversité linguistique et culturelle et leur ouverture aux langues, et favorise
leur motivation en créant des attitudes positives pour I'apprentissage des languwes €€,
2003 : 143-145). Nous lui nous avons donc emprunté le terme « éveil », auquel nous avons
ajouté « a la langue et la culture francaises » a la place d’'« aux langues », pour insister sut
notre propre objectif qui est surtout la sensibilisation au francais, sans négliger, souvent, de
recourir a des comparaisons avec d’'autres langues pratiquées par les enfants : arménier
géorgien, russe, turc, etc.

2. Politiques linguistiques

Comme on peut le lire sur son site internet, le Conseil de I'Europe

mene ses activités de promotion du plurilinguisme, de la diversité linguistique et de
'apprentissage des langues dans le domaine de I'éducation dans le cadre de la Convention
culturelle européenne (1954) ratifiée par 49 ét&isNGEIL DE 'EUROPE 2010)

Différents programmes de coopération européenne sont ainsi développés pour encourage
cette promotion du plurilinguisme et d’'une vision pluriculturelle de la société, enrichissante
pour chacun.

A Tlissue de la conférence d'Innsbruck en mai 1999 a été congBulde pour
I'élaboration des politiques linguistiques éducatidesit la rédaction et la mise au point des
différentes versions ont été confiées a Jean-Claude Beacco et Michael Byram. Dans se
version finale de 2007, le guide fournit les outils pour analyser les situations, identifier et
déterminer les besoins ainsi que les ressources, dans le but d'élaborer les politiques
linguistiques éducatives les plus adaptées. Il s'agit de donner a tous les Européens Ig
possibilité de communiquer entre eux, pour promouvoir la compréhension mutuelle, la
tolérance et le respect de I'Autre et 'ouverture a la diversité de la société. De la connaissance
de la diversité nait, en effet, 'acceptation de celle-ci. L'enseignement/apprentissage des
langues — qu’elles soient maternelles, officielles, de scolarisation, minoritaires ou
majoritaires, étrangéres, secondes — vise également I'amélioration de la coopération
internationale.

Ainsi, avec pour objectif principal de « parvenir a une plus grande unité parmi les
membres du conseil de I'Europe et atteindre ce but par I'adoption d’'une démarche commune
dans le domaine culturel », @adre européen commun de référence pour les lan@0€3 :
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9) permet la reconnaissance mutuelle des qualifications en langues, facilitant ainsi la
compréhension et la coopération entre les Etats membres. Apprendre une langue, en effet, ¢
n'est pas seulement acquérir de nouveaux savoirs linguistigues, grammaticaux et lexicaux,
c’est aussi découvrir une culture, véhiculée par la langue, un prisme différent pour penser et
voir le monde. Le plurilinguisme favorise, de plus, l'intégration dans sa propre société — donc
la cohésion sociale — et une participation efficace dans la société européenne. C’est pourquoi
le conseil de 'UE attache une grande importance a l'apprentissage de deux langues
étrangeéres dés le plus jeune age. Il s'agit d’ouvrir les jeunes Européens a d'autres cultures e
de faciliter leur mobilité éducative et professionnelle.

C’est dans cette perspective que s’est inscrit notre projet d’éveil aux langues, destiné a de
jeunes enfants en raison des avantages, psychologiques et cognitifs, que cela présent:
comme nous l'avons expliqué précédemment. Rappelons aussi les diverses raisons qu
poussent les éléves a choisir, ou a abandonner, I'apprentissage d’'une langue, présentées p
Michel Candelier et Gisela Hermann-Brennecke dans leur typolegtee le choix et
I'abandon : Les langues étrangéres a I'école vues d’Allemagne et de Ftamdangue elle-
méme peut les motiver, selon ses similitudes ou différences avec d’autres, I'image gu’ils se
font de sa difficulté d’apprentissage ou de son utilité. Les locuteurs sont aussi source d’attrait,
ou de rejet, a travers des rencontres, ou par leurs caractéristiques supposeées. Les conditiol
de l'apprentissage, c'est-a-dire I'école et les enseignants, jouent également leur role, par
exemple I'existence d’échanges scolaires, la perspective d'un plaisir d’apprendre. Enfin
intervient leur environnement social, qui transmet des conseils et une image de la langue,
auxquels ils adhérent plus ou moins (Candelier & Hermann-Brennecke, 1993).

Il nous semble donc que notre initiative, qui s’adresse a des enfants dés I'age de 5 ans, tou
en s’inscrivant parfaitement dans le cadre des politiques linguistiques éducatives décrit par
les conseils de I'Europe et de I'Union Européenne, répond totalement a cette analyse. A
travers la découverte d’'une nouvelle langue et de la culture qu’elle véhicule, les enfants
s'ouvrent a I'Autre et a la diversité, d’autant plus présente gu'ils sont d’'origines variées et
pratiquent souvent des langues autres que le grec. De plus, la variété des activités, leu
dimension ludique et créative, leur partage amical avec des locuteurs adultes, modifient bien
des stéréotypes sur la langue et la culture francaises ! Nous espérons ainsi permettre a chaqt
enfant de trouver une motivation qui lui soit propre et qui I'encourage a venir a la Maison
d’Antoinette, pour, peut-étre, décider ultérieurement de poursuivre un apprentissage plus
formel du francais.

3. Méthodes - approches et pratiques adoptées

Par ce projet, nous avons donc voulu sensibiliser, éveiller, les enfants a la langue et a |a
culture francaises, ce qui allait en encourager plus tard I'apprentissage. On entend par
sensibilisation

I'effort de mettre en contact I'apprenant avec divers corpus pour développer chez celui-ci des
savoirs sur la langue et la culture, par une mise en perspective comparative des fonctionnements
de divers systemes linguistiques et de diverses pratiques culturelles [...] travail qui précéde ou
accompagne l'apprentissage d’'une langue. (Cuq, 2003 : 220)

Dans notre cas, le travail précéde I'apprentissage.
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Notre sensibilisation implique toujours un esprit ludique : les activités se présentent
comme des jeux et sont pratiquées pour le plaisir qu’elles procurent. Ainsi I'enfant découvre-
t-il la LE dans la joie et, comme le disent Porcher et Groux (2003 : 90), « pour les plus jeunes
éleves, le jeu est le meilleur atout pour atteindre une certaine autonomie et le désir
d’apprendre qui les méne a s’impliquer directement dans I'apprentissage » et ils continuent

Jouer dans une langue, c’est un plaisir et a travers celui-ci, l'investissement personnel du jeune
apprenant s'opeére [...] il est impératif que les éléves prennent du plaisir. En jouant & apprendre
une LE, ils 'apprennent vraiment.

Convaincus gu'il n'existe pas « une méthode » et qu’il n'y aura jamais de « méthode
idéale », mais qu'il existe des enfants avec leurs besoins, leur personnalité a construire, et qu
chaque enfant doit étre le protagoniste de son évolution avec I'aide d'un adulte, nous avons
choisi une approche visant la centralité de I'enfant et la disponibilité d’'un animateur capable
de répondre aux situations dynamiques qui vont se créer dans des groupes de petits enfant
Pour définir notre approche, nous avons, donc, emprunté les termes de Tarantino Fraternal
« Ludique-Dynamique », (1997 : 134), le matique renvoyant a des activités joyeuses
centrées sur la mobilisation de I'intérét des enfants, sur leur participation spontanée et
volontaire au jeu parce qu’ils s’y reconnaissent et le parta@gnamiquemet I'accent sur le
processus qui se construit en spirale ouverte sous les yeux des enfants et des animateu
toujours préts, pendant la réalisation de I'atelier, a ajuster, réajuster et reformuler les activités
proposées dés que lintérét des enfants baisse. Dynamique donc, inscrite dans la dynamiqu
de I'évolution des besoins des enfants. La chanson, le rythme et la musique ont été des
ressorts féconds pour capter leur attention, exciter leur curiosité et stimuler leur imaginaire.
Le rythme et la musique sont le « contexte » de communication entre I'enfant et le monde de
la langue étrangérédem: 134-135). De plus, I'utilisation des disciplines artistiques nous a
permis de susciter le plaisir d’apprendre et de développer la créativité : dessin, théatre, jeux,
bricolages, etc. Elles permettent d’intégrer 'usage de la LE dans une démarche ne relevan
pas directement d’'un apprentissage scolaire mais d'une approche créative. Comme le dif
également Tarantino Fraternali (1997 : 170), dans le cadre d’activités artistiques, la LE serait
appréhendée par I'enfant non pas comme un objet d’apprentissage scolaire mais pluto
comme un moyen de communication en relation avec le plaisir de la création. Lactivité
artistique permettrait donc de motiver a I'usage de la LE dans un processus créatif et de lui
donner ainsi une dimension plus significative pour I'enfant.

Notre approche met surtout I'accent sur la dimension affective, car cette dimension aide a
modifier les représentations de la langue et de la culture cibles par les enfants. Comme le
soutient Morlat (2008) :

La dimension affective vise a modifier les représentations qu’ont les apprenants de la culture cible
[...] l'apprentissage efficace d’'une langue est tributaire des émotions des apprenants, et la vie

affective des enfants influencera véritablement leurs performances. Le tout est de développer une
attitude positive, ce qui aura le méme effet sur I'apprentissage que 'on essaie de mettre en place.

4. Description du projet

Les rencontres qui ont lieu le samedi de 18.30 a 20.00, de novembre a mai ont pour objectifs
de:
a) susciter la curiosité des enfants sur la découverte d'une nouvelle langue étrangére, de
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son fonctionnement et de la culture gu’elle véhicule, ainsi que de sensibiliser les plus jeunes &
la lecture et a I'écriture ;

b) développer des compétences d’ordre intellectuel, social, méthodologique et communi-
catif permettant la construction de savoirs, aptitudes et attitudes nécessaires a un apprentis
sage ultérieur de la langue francaise ;

c) favoriser, a travers cette nouvelle réalité linguistique et culturelle, 'ouverture a I'Autre
et a la diversité, linguistique et culturelle ;

d) permettre aux étudiants de pédagogie de développer et d'affirmer leurs compétences
langagiéres, notamment leur prononciation, méthodologiques et socio-affectives dans une
perspective actionnelle, ainsi que d’entrer en contact avec des enfants, dans un climat
informel. Le projet « Eveil & la langue et a la culture francaises » participe ainsi a I'éducation
a la citoyenneté.

Pour la mise en ceuvre du projet, nous distinguons deux étapes. Dans un premier temps
les étudiants de I'UFM qui ont choisi le francais comme langue étrangére dans leur cursus,
organisent en groupe les ateliers qu’ils vont animer, chague groupe a son tour, un samed
apres-midi dans les locaux de I'’Association. D’abord, autour d’'un théme librement choisi,
animaux, vétements..., ils recherchent leur support, par exemple une chanson, élaborent di
matériel pédagogique (tableau lexical de référence, correspondance image-texte, mots
cachés), créent des jeux de société (jeu de I'oie, memory), imaginent des activités récréative:
(« Jacques a dit ») et préparent des maquettes de bricolages. Ensuite, ils programment le
activités. Dans un deuxiéme temps, lors de I'atelier, dans une ambiance ludique et dynamique
les petits sont invités a découvrir la langue et la culture de l'autre : ils répétent les chansons
en imitant plusieurs intonations, aigué, grave..., ils miment, ils comparent des sons et des
écritures en jouant, ils dessinent et colorient en chantant, ils fabriquent et bricolent en
utilisant de facon active le lexique, ils completent des fiches avec des mots cachés et croisés
Durant l'atelier, les enfants sont heureux, créatifs et participent activement. Les étudiants,
futurs enseignants, s’y impliquent avec enthousiasme, et font leurs premiers pas dans leu
métier dans une ambiance amicale et détendue.

5. S’adresser aux enfants des I'age de 5 ans

Pourquoi ouvrons-nous ces ateliers a des enfants dés 5 ans tandis que le systeme scolaire gr
ne prévoit le premier contact avec le FLE qu’a 10 ans ? De nombreuses études ont démontri
gue plus tét I'enfant entrera en contact avec une langue étrangére, mieux il s'en imprégnera e
la parlera sans accent. (Groux, 2003 : 23), reprenant I'idée de C. Hagege explique que

Le jeune enfant est capable d’entendre et de reproduire a I'identique les sons des autres langues
inconnues de sa langue maternelle et il n'en sera plus capable a I'age de dix ans. L'enfant qui
aura appris trés tét une langue étrangere n'aura donc pas d’accent.

Les enfants apprennent plus facilement une langue étrangére que les adultes, l'idéal étan
de commencer dés le plus jeune age, de 4 a 8 ans. Comme l'indique également Gaonac'l
(2006 : 14), pour des raisons biologiques, certaines acquisitions ne peuvent plus étre réalisée
au-dela d'un certain age. Il s'agit de la « plasticité cérébrale, c'est-a-dire de la possibilité,
jusqu’a un certain &ge de mettre en ceuvre certaines acquisitions [...] I'dge de 10 ans enviror
est souvent évoqué comme limite supérieure ». Avant ses 10 ans, I'enfant dispose encore de
capacités excellentes a restituer la prosodie d'une langue étrangére, et ses capacité
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d’'imitation sont maximales entre 4 et 8 ans. Cette pulsion mimétique aide I'enfant a
apprendre rapidement une langue. Il est donc important d’étre confronté a la LE dés le plus
jeune age, quand l'oreille et le cerveau sont encore capables de percevoir et de traiter de
discriminations trés fines entre les phonémes de différentes langues et au moment ou le:
stratégies de mémorisation permettent le traitement d’une quantité maximale d’'informations.
Comme l'indique également Groux (2003 : 23-25), I'enfant a toute la souplesse intellectuelle
pour imiter, pour apprendre, pour se fondre dans la langue et la culture de l'autre. A la
maternelle, il apprend la langue étrangére en chantant, en jouant, en réalisant des objets, sal
effort, de facon ludique. C’est un moment exceptionnel ou I'enfant est disponible pour
emmagasiner de nombreuses connaissances. Il répéte des sons inconnus dans sa langue, s
accent et par plaisir.

De plus, au début de I'adolescence, age ou le systéme scolaire grec insére I'enseignemer
du FLE, I'éleve commence a connaitre des blocages nuisibles a I'apprentissage d'une LE.
Encore petit et confiant, on n’est pas inhibé par la crainte du brouillage de son image sociale
ni affecté par une construction identitaire délicate, comme cela se produit dés la
préadolescence, ou I'on supporte plus difficilement la différence et le regard de I'autre, que
I'on imagine délibérément critique.

Dailleurs, grace a leur absence d’inhibition, les jeunes enfants participent en général avec
enthousiasme aux échanges oraux. Ainsi, l'apprentissage précoce des langues est-i
particulierement favorable au développement des compétences de compréhension et d
production orales. Citant les résultats de I'évaluation de I'Académie de Rsimdes
langues vivantes, Goanac’h (2006 : 105) souligne qu’on constate que l'introduction d’une LE
en cours moyen induit des compétences non négligeables dans le domaine de la
compréhension orale et des attitudes plus confiantes dans la prise de parole, attitudes qu
peuvent étre réactivées au début du college.

De plus, une seconde rechercleéée par Gaonac’h (2006 : 106) dit que les enfants
bénéficiaires d’'un enseignement précoce ont développé des attitudes et des comportement
positifs face a la LE, se mettant plus que les autres en situation d’avoir des contacts avec elle
par des relations sociales ou des outils d’acculturation, livres, films, cinéma, etc.

On voit donc que I'apprentissage précoce des langues aide les apprenants a développer dt
comportements positifs envers d’autres cultures et d’autres langues. Il pose également les
bases d’'un apprentissage ultérieur. Enfin, soulignons I'importance de I'apprentissage précoce
des langues sur le plan de la personnalité. En éduquant I'enfant a Il'altérité on l'aide a
découvrir tres tot une autre langue et une autre culture et a avoir de meilleures chances d
comprendre les autres et d’acquérir ainsi une ouverture intellectuelle.

Le projet « Eveil & la langue et a la culture francaises » mis en place par I'Association de
I'amitié franco-hellénigue « La Maison d’Antoinette » se développe donc dans un contexte de
promotion de la diversité linguistique et culturelle de la société européenne. A travers ce
projet, les enfants se rendent compte que le francais, a I'instar de I'anglais ou de toute autre
langue, est une langue pragmatique qui leur permet de fabriquer, de jouer, de chanter ot
encore de découvrir un conte. Leurs parents, ayant déja souvent appris le frangais, retrouver
avec plaisir cette langue a travers la découverte ludique qu’en font leurs enfants ; parents e
enfants (re)construisent ainsi ensemble leur connaissance du francais. Animer les ateliers du
samedi apres-midi permet aussi aux étudiants, futurs enseignants, de concrétiser les théorie
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étudiées en cours en entrant en contact avec des enfants avant leur stage pratique. lls peuve
donc gagner en aisance face a ces derniers et apprennent a adapter leurs comportements
situation d’'enseignement/apprentissage. Le projet les améne a travailler en groupe, a exerce
leur imagination, deux atouts essentiels dans leur futur métier afin de briser la solitude

fréquente des enseignants, et de les aider a dynamiser leurs pratiques en sortant des sentie
tracés. lls prennent également conscience de la place essentielle du plaisir dans
'apprentissage d’'une langue et améliorent aussi leurs compétences langagiéres. Dans I
contexte dynamique et innovant de I’Association, le projet « Eveil & la langue et a la culture

francaises » permet ainsi a chacun d’apprendre a mieux connaitre la langue francgaise et I
culture qu’elle véhicule, dans un esprit d’ouverture a I'Autre et a la diversité.
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Perspective actionnelle et interculturel :
mise en relation en classe de FLE

Théodora Nikou
Conseillére scolaire en Thessalie

Introduction

La didactique des langues a constamment évolué, parfois de maniéere hésitante, mais la plupa
des fois de maniere assez radicale, cherchant 'amélioration et I'efficacité de I'enseignement. Il
est bien évident aussi que l'intérét de tous les acteurs concernés (enseignants, théoriciens, a
teurs de manuels et d’autres) est centré sur la remise en cause des meéthodologies existante
afin de répondre a de nouveaux besoins sociaux (mixité des classes, utilisation des nouvelle:
technologies etc.).

Dans le cadre de cet atelier, nous cernerons d’abord la question de la mise en relation de
l'interculturel avec la perspective actionnelle, dans un effort d’'examiner comment I'enseignant
pourrait les utiliser pour développer chez I'apprenant des compétences concrétes. Ensuite, nou
présenterons des pistes de travail en classe ayant comme support des documents authentiqu
dans le cadre d’un cours & orientation interculturelle.

Nous finirons par une conclusion sur I'apport de la mise en relation de I'interculturel avec la
perspective actionnelle en classe.

1. Linterculturel en tant que noyau dur de la communication

Beaucoup d’encre a déja coulé dans l'effort de définir la compétence interculturelle et de
proposer des outils et des pistes de travail en classe. (Voir par exemple les articles publiés dan
des revues de didactique comme c’est le casrdmcais dans le mondale Travaux de
didactiqueou desLangues Modernesu encore dans des Actes de Congres qui se référent a ce
sujet). Pour les concepteurs du CECR (2001 : 9), la compétence interculturelle des apprenant:
constitue une priorité puisqu’elle est mise parmi les compétences générales. Les points les plu:
importants soulignés par le CECR (2000 : 82-84) sont les suivants :

Tout d’abord, I'apprenant n’est pas uiabula rasa il a une image du monde et une image
de sa langue maternelle. En classe de langue étrangeére, il est appelé a découvrir une aut
langue/culture et a créer une image, une représentation d’'un monde qu’il connait trés peu oL
pas du tout. Par conséquent, il y a un défi au niveau des représentations de I'apprenant.

Deuxiemement, il est possible que I'apprenant véhicule des images stéréotypées de la
langue/culture gu'il apprend. Grace a I'enseignement et a la découverte du nouveau milieu
socioculturel, I'apprenant peut faire évoluer ou modifier ses images stéréotypées. C’est pour
cette raison que les concepteurs du CECR insistent sur 'importance de l'introduction en classe
de différents aspects de la société dont on apprend la langue. Ces aspects sont les suivants :
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i. Tout ce qui se référe a la vie quotidienne (gestion du temps, de I'espace, maniéeres de
table, monde de travalil, loisirs).

ii. Les conditions de vie : I'accent est mis sur les divergences intraculturelles. En fait
chaque région a ses propres particularités en ce qui concerne le niveau de vie, par
exemple la vie a Paris differe de la vie a Marseille.

iii. Tout ce qui a a faire avec les relations interpersonnelles (relations entre les sexes, les
classes sociales, les membres de groupes politiques ou religieux, relations familiales ou
relations entre générations).

iv. L'identité culturelle qui se définit grace aux valeurs, croyances et aux comportements
des peuples. Par exemple, les institutions, I'histoire, la tradition, les arts, la politique,
I'hnumour etc. Disons en parenthése que les sociétés évoluent et que I'enseignement
devrait prendre en compte ces changements sociaux. Un exemple caractéristique es
gue les jeunes en France ne quittent plus leur maison familiale comme c’était le cas
dans le passé. Des problemes nouvellement apparus, comme c'est le cas du chdmage
ont modifié les comportements.

v. La gestion de I'implicite et la compréhension du gestuel, en bref tout ce qui a a faire
avec le paralangage.

vi. Limportance du savoir-vivre dans le pays (la durée d'une visite, les heures d'appel a
une maison, le comportement, le silence etc.).

Enfin, tout ce qui a un rapport avec les fétes et les célébrations (pratiques religieuses,

naissance, mariage etc.).

En prenant en compte ces points, nous proposons la définition suivartempétence
interculturelle permet & I'apprenant d’élargir ses horizons, d’avoir I'esprit ouvert, de
surmonter ses images stéréotypées et d'aller au-dela de ses propres représentations et d’étab
une relation entre la culture source et la culture cible. En plus, de pouvoir jouer le réle de
I'intermédiaire culturel. Par exemple, pouvoir parler d'un événement culturel a des personnes
appartenant a un milieu culturel différent. Enfin, étre actif et agir collectivement quand il s'agit
de problemes planétaires (la pauvreté, la famine dans le monde, la violence, I'environnement
etc.). La limite de cet article ne nous permet pas de développer toutes les composantes de |
compétence interculturelle. Nous nous limiterons donc a la présentation d’activités de classe
centrées sur deux composantes : le savoir-étre et le savoir-s’engager (Androulakis, 2002).

1.1. Le savoir-étreselon le CECR (2001 : 84) recouvre :
1. les attitudes, telles que le niveau de l'utilisateur/apprenant en termes
- d'ouverture et d'intérét envers de nouvelles expériences, les autres, d’autres idées,
d’autres peuples, d'autres civilisations,
- de volonté de relativiser son point de vue et son systéeme de valeurs culturel,
- de volonté et de capacité de prendre ses distances par rapport aux attitudes conven
tionnelles relatives aux différences culturelles.
2. les motivations (internes/externes, instrumentales/intégratives, désir de communiquer,
besoin humain de communiquer) ;
les valeurs (éthique, morale) ;
les croyances (religieuses, idéologiques, philosophiques) ;
les styles cognitifs (convergent/divergent, holistique/analytique/synthétique) ;

ok
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6. les traits de la personnalité (silencieux, bavard, ouverture d’esprit/étroitesse, conscient
de soi ou pas etc.) (CECR, 2001 : 84-86).

1.2. Le savoir-s’engager « capacité a jouer le réle d’intermédiaire culturel entre sa propre
culture et la culture étrangére » (CECR, 2001 : 84) et « aptitude a se mobiliser pour défendre
des causes universelles et humanistes » (Androulakis, 2002 : 89). Il y a deux aspects que nou
devons retenir : 'un est la médiation et 'autre la responsabilisation et la participation a des
actions locales, nationales ou internationales pour trouver des solutions concernant le bien de
tous les citoyens du monde.

2. La perspective actionnelle

Autre notion clé, la perspective actionnelle (PA). Il s’agit d’'une des manieres d’atteindre le per-
fectionnement en langue étrangere et de renouveler la motivation des apprenants, tout en le
« obligeant » a agir comme étant des acteurs sociaux dés le début de I'apprentissage. Nou
empruntons a Puren (2002 : 55-71) la définition : « ...le faire agir ('apprenant) avec les autres
pendant le temps de son apprentissage en lui proposant des occasions de co-action dans le se
d’'actions communes a finalité collective ». Le mot-clé de la PA est I'agir ensemble et le but
commun. L'agir ensemble, ce que Puren appelle la « co-action » (Puren, 2002), fait naitre la
motivation et mobilise méme les apprenants les plus faibles. Etant donné que « avancer par de
tdches » est la clé de volte pour atteindre un bon niveau de la PA, nous présenterons tre
brievement quelques caractéristiques de la tache, par rapport a I'exercice.

2.1. Les caractéristiques de la tache

Il nous parait nécessaire de nous référer aux caractéristiques de la tache et de présents
guelques exemples précis pour rendre notre discours plus clair. Nous empruntons donc l'idée 2
Pendanx (1998), a Médioni (2004) et a Proscolli (2006) qui disent a ce propos :

- Tout d’abord, la tache est contextualisée. Il s’agit d'un acte précis dans une situation
réelle. Par exemple, « écrire un message a un ami pour lui présenter ta ville » ou
« téléphoner a ta maman pour lui dire que tu rentreras en retard » ou encore « chercher
sur Internet des informations sur un voyage a Paris ». Par contre, un exercice peut étre
décontextualisé.

- Deuxiéemement, l'interaction : I'apprenant est poussé a interagir, a échanger, a co-agir
avec l'autre, a écouter I'idée de l'autre. La plupart des exercices se réalisent individuelle-
ment.

- Troisiemement, avec la tAche on mobilise des savoirs différents : par exemple, pour
arriver a rédiger un message, il faut avoir des acquis linguistiques, des actes de parole,
savoir, p. ex., utiliser le singulier ou le pluriel. Et ce, parce qu'une tache peut générer
plusieurs réponses et productions possibles. Est-ce qu'on peut toujours prévoir les
réponses des éleves ?

- Quatrieme point important : chaque tache a un but, une situation initiale et une pro-
duction, un aboutissement, on réussit a avoir des résultats.

- Dernier point : grace a la tache, I'enseignant peut viser le développement des compé-
tences précises. Un exemple caractéristique qui présente une activité composée de
plusieurs taches a réaliser est la suivante :
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Consigne : vous consultez un dépliant publicitaire pour I'achat d’'une voiture. Premiere
tache : demander & un ami d'aller voir ensemble la voiture. Deuxiéme tache : demander a
'employé du magasin de vous présenter les points forts de la voiture choisie. Troisiéme tache :
téléphoner a un ami et lui décrire la voiture choisie.

Le point le plus important selon nous est que la tache présuppose 'action. Comme I'écrit
Boiron (2006 : 303-311), I'enseignant de frangais doit se comporter comme le professeur de
violon qui se place a c6té de I'éleve, guide ses gestes, soutient ses efforts, mais c’est
'apprenant qui joue du violon.

2.2. Mise en relation de I'interculturel avec la PA

Notre rapport avec les enseignants dans le cadre des observations de classe réalisées, ainsi ¢
notre intérét constant pour la mise en pratique de linterculturel nous ont amenée a des
convergences existantes entre l'interculturel et la PA. Voici donc les points de rencontre qui

permettent a I'apprenant I'atteinte d’'une compétence interculturelle, en travaillant avec le

modele didactique de la PA:

1. La formation d’'un acteur social qui puisse vivre et négocier avec I'Autre (Nikou, 2002 :
351).

2. La co-action ayant un but commun, tout en mobilisant les acquis linguistiques de tous les
membres du groupe : réaliser un produit final (une affiche, un dépliant, un journal de
classe etc.).

3. La centration sur I'apprenant (déja introduite en classe depuis I'approche communicative
et définie par Richterich comme la nécessité « d'identifier avec plus d'exactitude pos-
sible les besoins des apprenants méme si la tache n'est pas toujours aisée » (Richterict
1985 : 157) qui signifie prendre en compte la personnalité elle-méme de I'apprenant
« s styles d’'apprentissage et redonner corps a la dimension individuelle de I'appren-
tissage » (Pendanx et al., 1990 : 192).

4. La situation sociale de référence : les spécialistes de linterculturel (Zarate, Byram,
Abdallah-Pretceille et d'autres) se sont référés, a plusieurs reprises, a la société
multilingue et multiculturelle dans laquelle on doit vivre et travailler avec des gens par-
lant d’autres langues et appartenant a d’autres milieux culturels. Puren écrit & ce propos :
« I'objectif de I'enseignement/apprentissage scolaire des langues/cultures, en effet, n’est
pas seulement la formation d’individus autonomes, mais également celle de citoyens tout
a fait créatifs et responsables, actifs et solidaires » (Puren, 2002 : 55-71).

5. Lefficacité de I'enseignement recherchée depuis des années, un défi pour tous les
enseignants qui entrent en classe quotidiennement (Nikou, 2002 : 108). Aussi bien l'inter-
culturel que la PA ont le méme défi : 'implication et la mobilisation des apprenants les
plus faibles et bien sar le profit maximal de leur présence en classe. Léchange d’idées, les
diverses expériences, méme le niveau différent des membres d’'un groupe classe rend e
travail moins opprimant. D’ailleurs, il serait banal de dire que chaque étre humain
s’exprime plus librement et s'implique plus facilement quand la peur de I'évaluation est
diminuée. Selon Médioni (2004 : 24-26), une des priorités de la PA est de créer un climat
en classe qui « permette de passer du métier de I'éléve — congu aux yeux d’un trop grand
nombre d’éléves comme une exécution de taches en vue de remplir leur contrat vis-a-vis
de I'école — a celui d’apprenant engalgés une véritablactivitéintellectuelle ».
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3. Planifier des activités de classe

Nous présenterons ci-dessous deux activités a visée interculturelle. Il s’agit plutét de deux
exemples de mise en relation de l'interculturel avec la PA en classe de FLE.

3.1. Planification d’'une activité de classe visant le savoir-étre

Type : activité de compréhension écrite et de réflexion
Obijectifs

- Comprendre les attitudes des jeunes envers les personnes agées dans la culture cible.

- Réfléchir sur son comportement vis-a-vis des personnes agées.

- Acquérir une attitude d'ouverture et d'intérét a I'égard des personnes « différentes »,

appartenant a une tranche d’age différent.
- Développer un esprit d’ouverture envers les autres (dans notre cas, une tranche d’'age
différente).

Niveau : A2 a B1
Public : des adolescents en milieu scolaire hellénique
Durée : 45 minutes
Mode de travail : en tandem et en petits groupes
Moyens : le document, tiré du magazine OKAPI, numéro 649/24-4-1999, intitulé « Les vieux
nous prennent pour des voyous ». Il s'agit de petits textes écrits par des jeunes qui se plaigner
du comportement des personnes agées a I'égard des jeunes.
Etape 1 : L'enseignant, en utilisant la technique remue méninges, sensibilise les apprenants a
probléme concerné. Il pose des questions du type : avez-vous des grands parents ? Avez-volL
un contact avec eux ? Quelles sont les particularités de leur age ? etc.
Etape 2 : Aprés la distribution du document et la découverte du texte par les apprenants, une
grille de compréhension du texte leur est proposée qu'ils remplissent en travaillant en tandem.
Fiche d’activité

1. Selon le texte, quelle est 'image que les personnes agées se font des jeunes ?

2. Quelle est I'attitude des personnes agées envers les jeunes ?

3. Pour quelle raison, Cédric se plaint-il ?

4. Est-ce que vous cédez votre place aux personnes agées dans les moyens de transport
Etape 3 : Travail en groupes, taches possibles a réaliser.
Premiére tache : Préparer un questionnaire et mener une enquéte aupres de lycéens sur le su
traité.
Deuxieéme tache : Rédiger une lettre adressée a Cédric, afin de lui exposer des expérience
similaires en Grece.
Troisieme tache : Chercher dans la presse ou sur Internet pour collecter d’autres articles se
référant au méme probléme et créer un tableau dans les couloirs de I'école. De cette maniére
toute I'école pourra s'informer.
Quatrieme tache : Préparer une affiche avec une image et un slogan pour prévenir les jeunes s
les particularités de la tranche d’age des personnes agées et du respect dont ils ont besoin.
Cinquieme tache : Simuler un débat télévisé (un apprenant joue le réle du journaliste et les
autres le réle des invités), afin de trouver des arguments pour la coexistence harmonieuse entr
les jeunes et les vieilles personnes.

Avec cette variété de taches adaptées aux intéréts des éléves qui peuvent en propose
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d'autres, le sujet est considéré sous plusieurs aspects et les objectifs posés sont atteint:
L'enseignant peut incorporer aussi des objectifs linguistiques en paralléle ou choisir le moment
adéquat pour proposer I'activité a sa classe (mise en enchainement de I'activité avec un dossie
proposé par le manuel utilisé).

3.2. Planification d’'une activité de classe visant le savoir-s’engager

Titre : la sécheresse qui menace notre planéte
Type : activité de recherche d’informations, de sensibilisation et de prise de décisions
Objectifs

- Prendre conscience d'un probléme d’environnement qui préoccupe les gens de toute la

planéte ;

- Ré&fléchir sur les possibilités d’action et de mobilisation ;

- Se renseigner sur I'existence d’associations luttant pour la sauvegarde de la planéte.
Niveau : A2 a B1
Public : des adolescents en milieu scolaire hellénique
Durée : 45 minutes
Mode de travail : en tandem et en petits groupes
Moyens : une photo prise en 2003 en Inde : elle représente une femme qui porte une jarre d’eau
potable en traversant le lac asséché Osman Sagar.
Procédure
Etape 1 : La projection de la photo en classe fonctionne comme un déclencheur d'idées, elle
attire l'attention des apprenants qui sont invités a faire des hypothéses sur le sujet de la
sécheresse de la terre et du manque d’eau potable dans divers pays de la planéte.
Etape 2 : En petits groupes, les apprenants travaillent sur les taches proposées par I'enseignan
Téaches proposées
Premiére tache : Chaque groupe est invité a proposer au moins deux solutions/mesures pou
diminuer le probléme de la sécheresse.
Deuxiéme tache : Rédiger un article, aprés avoir décrit I'image, I'envoyer aux journaux
régionaux et le publier au journal scolaire.
Troisieme tache : Chercher des informations sur Internet afin de trouver des associations qui
luttent contre le probleme de serre et d’échauffement de la planéte et présenter en classe le
maniéres d'y participer.
Quatriéme tache : Inventer une liste de régles que I'on devrait suivre pour diminuer le probléme
de la sécheresse.
Cinquiéme tache : Présenter en classe une carte planétaire avec les pays ou le probleme c
manque d’eau est tres grave.
Autre tache : Créer une BD ayant comme théme le probléme de la sécheresse.

Remarques

Nous considérons que I'enseignement serait plus efficace si les enseignants prenaient er
compte les remarques suivantes : tout d’abord, il serait intéressant d’enchainer 'activité avec
des dossiers du manuel se référant a la question de I'environnement (proposer l'activité au
début ou a la fin d’'une unité serait souhaitable). Ensuite, les objectifs linguistiqgues, comme
I'utilisation de I'impératif pour rédiger des conseils, devraient coexister avec les objectifs
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interculturels & un niveau égal. Enfin, toutes les taches proposées pourraient faire partie d'un
projet interdisciplinaire (collaboration avec d’autres disciplines) dans le but de présenter a tous
les apprenants le travail de recherche effectué par les groupes.

Conclusion

En guise de conclusion, nous dirions que la perspective actionnelle vient joindre l'interculturel
en milieu scolaire parce qu'il y a un point commun trés important, a savoir, mettre les bases
pour développer chez I'apprenant I'ouverture d'esprit, la tolérance et le respect de I'Autre. I
s'agit vraiment de présuppositions pour pouvoir prendre des décisions communes et co-agir
avec I'Autre dans sa vie d’adulte.

Les documents d'appui proposés par l'enseignant ou inventés par les apprenants
introduisent en classe une tranche de réel dont les apprenants ont besoin dans le milieu scolait
hellénique dans le cadre duquel les heures d’enseignement du frangais sont tres limitées.

Si la mise en rapport de l'interculturel avec la perspective actionnelle semble manifeste,
cette possibilité doit encore étre travaillée et enrichie par d'autres idées d'activités de classe
permettant a explorer d’autres dimensions.

Le role de I'enseignant s’avére donc trés important : il doit posséder les outils pour pouvoir
introduire en classe des documents déclencheurs d’intérét et d’idées dans le but de lier le
perspective actionnelle a I'interculturel.
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Le conte merveilleux au service de la prise de conscience
interculturelle en classe de FLE :
le tour du monde du conte deBlanche-Neige

Vassiliki PANTAZI
Enseignement public

Le conte appartient au patrimoine oral universel. Lien culturel d’'une grande richesse, le conte
contribue & construire la culture commune scolaire indispensable & tous les éleves. Il permet de
développer I'imaginaire, 'oralité, Iinterculturalité, sans parler des apports didactiques sur le
plan de la formation a la littérature. Son caractére universel se marie avec la multiplicité des
répertoires spécifiques a chaque société et sa simplicité apparente se dément devant |
complexité des thémes essentiels qu’il met en jeu comme la vie, la mort, mais aussi le pouvair,
la maternité, la paternité... |l rassemble donc toutes les questions relatives a ce que peut étr
une culture commune dépassant les cultures sur un plan « ethnique » pour trouver le « méme
dans le différent ».

Le conte est une école de civilité et de courtoisie : on y apprend a vivre ensemble et « le
conte n'est pas un art du spectacle, c’est un art de la relation » selon les propos du conteu
Henri Gougaud (cités par Bricout, 2004 : 10). Avec le conte, les passages d'une culture a
I'autre sont possibles.

Les éléves, en travaillant sur les contes, peuvent repérer les éléments culturels qui sy
présentent, et en comparant différentes versions d’'un méme conte, ils peuvent établir des pont
entre leur culture d’origine et les cultures étrangéres et ainsi prendre conscience du caractér
universel des questions, des conduites et des valeurs véhiculées dans les contes.

1. Propp et l'analyse morphologique

Grand folkloriste et morphologiste russe, Propp a étudié une centaine de contes merveilleux du
recueil d’Afanassiev (1826-1871) et, par I'étude des parties constitutives de chaque conte de ce
corpus, il est parvenu a esquisser un modele général de description et de fonctionnement qu
permet de classer les contes, non selon leur sujet, mais selon leurs structures (1970 : 28). Prog
a proposé I'analyse des contes selon trente et une fonctions reparties entre les personnages. C
fonctions peuvent étre regroupées en sphéres d'action, le conte merveilleux étant défini par
Propp comme un récit a sept personnages :
1. Sphére d’'action de I'agresseur (le méchant)
2. Spheéres d'action du donateur (ou pourvoyeur) (la mise de l'objet magique a la
disposition du héros)
3. Sphére d’'action de l'auxiliaire (des objets magiques, des animaux, des esprits, des
personnages habiles)
4. Sphére d'action de la princesse et de son pére
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5. Sphére d’action du mandateur (I'envoi du héros)
6. Sphére d'action du héros
7. Spheére d'action du faux-héros (prétentions mensongeéres).

2. Le modéle de Larivaille

Le chercheur Paul Larivaille a tenté de démontrer que ses modeéles structuralistes pratiqués s
des contes italiens de version orale permettent de réviser le schéma canonique des trente et ul
fonctions de Propp, en les réduisant a une série de 5 séquences de structure identiqu
s’enchainant logiguement et chronologiquement (Gillig, 1997 : 49-50) :
I. AVANT
1. Etatinitial, équilibre précaire
II. PENDANT
2. Déclenchement, provocation
3. Autres actions de I'entre-deux
4. Sanction. Conséquence
ll. APRES
5. Etat final
Dans le cadre de cet atelier, nous voudrions proposer lintroduction et I'exploitation du
conte merveilleux en classe de FLE, espérant que cette tentative aiderait les apprenants
approfondir les éléments culturels présents dans chaque conte et a se former sur le plal
interculturel. Nous entreprendrons la comparaison de cing versions du conte de Blanche-Neige
(grecque, américaine, bretonne, danoise et nigérienne) a l'aide de I'analyse structurale de Propj
et du modéle de Larivaille. De cette maniére les apprenants du FLE se rendront compte que I
langue francaise peut fonctionner comme un pont pour aborder les différentes cultures des pay:
qui ont donné naissance aux contes merveilleux et a I'aide de l'intertextualité, ils travailleront
dans un laboratoire de curiosité anthropologique.

3. Le conte de Blanche-Neige

Afin d’'introduire les versions de ce conte en classe, nous avons résumé et simplifié les textes
originaux.

Grece
Lune d'ort

I était une fois trois sceurs. L'une s’appelait Pommette, I'autre Grenadette et la troisieme Lune
d’or. Tous les jours, elles se regardaient dans un grand miroir, elles y voyaient le reflet du soleil
et I'interrogeaient qui était la plus belle. Elles recevaient toujours la méme réponse : Lune d’or
est la plus belle.

Un jour, elles ont décidé d’abandonner Lune d’or dans la forét. Elle a longtemps marché et
est arrivée devant une hutte ou vivaient 40 ogres.

Les ogres I'ont découverte et Lune d’or leur a raconté son histoire. Le chef d’ogres a décidé
gu’elle reste avec eux.

Les sceurs de Lune, déguisées en marchandes de bijoux, sont arrivées a la hutte des ogres
ont essayé de vendre des bijoux a leur sceur. Lune d'or a ouvert la fenétre et les deux sceurs o
profité pour lui lancer une bague dans la bouche. Aussitét, Lune d’or est tombée morte sur le
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sol. Les ogres ont trouvé Lune d’or morte. lls lui ont fabriqué un cercueil en or qu’ils ont
suspendu dans un arbre a c6té de leur hutte.

Un jour, le fils du roi a vu le cercueil et il a fait bouger les branches. Le cercueil est tombé
par terre, sa bouche s’est entrouverte, la bague est sortie et Lune d’or s’est réveillée !

Le prince a demandé a Lune d’or de devenir sa femme. Elle a accepté, elle a embrassé les 4
ogres et ils sont partis.

Quant & Pommette et Grenadette, I'histoire ne dit pas ce qu’elles sont devenues.

Louisiane

Le roi Paore
Il était une fois une dame trés jolie qui a accouché une jolie petite fille. La dame, jalouse de sa
petite fille, 'a enfermée dans une piéce avec une nourrice pour s’occuper d’elle.

Un jour, la mére a dit a la nourrice gu’elle devrait tuer la petite fille parce qu’elle était trés
belle.

A la tombée de la nuit, la nourrice a expliqué a la jeune fille qu’elle devrait aller se noyer
dans un puits mais apres avoir avalé des graines qu’elle lui donnerait.

La jeune fille, docile et gentille, est partie pour aller se noyer et a marché jusqu’a un trés
grand puits. En y sautant, deux graines ont glissé de sa poche et sont tombées dans I'eal
Aussit6t, le puits s’est asséché. Elle en est donc ressortie et elle a marché jusqu’a un bois ol
elle a trouvé une petite maison ou vivait un ogre avec sa femme.

L'ogre ne I'a pas mangée parce gu'elle était trés belle. Mais la jeune fille, pensant que l'ogre
changerait d’avis et qu’il la mangerait, elle a mis la derniére graine dans sa bouche et est
tombée dans un sommeil profond. Comme I'ogre ne pouvait pas la réveiller, il I'a mise dans un
cercueil en or et I'a déposée sur le fleuve croyant qu’elle était morte.

Un jour le roi Paon a vu le cercueil en or. Il I'a ouvert et y a découvert une jolie jeune fille
qui semblait dormir. Le roi Paon a essayé de la réveiller mais en vain. Soudain, il a vu quelque
chose de rouge entre ses dents blanches. Il a pris une épine dorée pour l'extirper. C'était Iz
petite graine coincée dans sa bouche. Alors la jeune fille s’est réveillée et le roi Paon I'a
immédiatement demandée en mariage. Elle a accepté.

Bretagne
La petite Toute-Belle

Il était une fois une petite fille si jolie qu'on avait appelée Toute-Belle. Sa mére, étant
jalouse de sa beauté, a décidé de se débarrasser de sa fille.

Le lendemain la bonne est allée au puits avec la petite fille, elle I'a poussée et Toute-Belle y
est tombée. Dans le puits il y avait 3 dragons auxquels elle a tout raconté. Les trois dragons on
proposé a Toute-Belle de rester avec eux.

Le lendemain, la bonne venant au puits, elle a compris que la petite était vivante. Elle a tout
raconté a sa maitresse qui est allée consulter une méchante fée. Elle, elle lui a donné de
dragées rouges empoisonnées.

Le lendemain, la bonne est arrivée au puits et a donné les dragées a Toute-Belle mais le
trois dragons ne lui ont pas permis de les manger.

Cette fois, la méchante fée a donné a la mére une robe rouge empoisonnée.

Le lendemain la bonne a donné la robe a Toute-Belle qui I'a mise et est tombée par terre,
inanimée.
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Quand les trois dragons sont arriveés, ils ont trouvé Tout-Belle étendue sur le sol et ils I'ont
crue morte. Alors, ils ont fait une grande boite, ils y ont allongé la belle fille et ils I'ont déposée
sur la mer.

La boite a longtemps navigué sur la mer et un jour elle s’est heurtée contre les rochers d’une
falaise au sommet de laquelle s’élevait un chateau ou vivait un jeune roi avec sa mere. La mere
a proposé de lui enlever sa robe pour mieux la réchatdfera retiré la robe et aussitot Tout-

Belle s’est réveillée. Elle a tout raconté au roi et a sa mere.

Le roi a trouvé les trois dragons et il a donné a chacun un coffret de piéces d'or. Avant le
mariage, le roi a fait venir la méere de Toute-Belle et sa bonne dans son palais pour étre brilée:
toutes vivantes tandis que Toute-Belle est montée sur le tréne pres du roi.

Danemark

La belle jeune fille et les coupes clairés
Il était une fois une méchante femme qui possédait des coupes extraordinaires. Cette femm
avait épousé un homme veuf qui élevait seul une fille trés belle.

La maratre interrogeait souvent ses coupes qui était la plus belle femme au monde et elle
avait toujours la méme réponse : ta belle fille.

Un jour la maratre a envoyé sa belle fille chez une vieille troll qui lui a donné a godter de la
bouillie. Quand elle a avalé la bouillie, elle a commencé a enfler et a s’arrondir. Son pere,
influencé par son épouse, a fini par chasser la fille dans la forét.

La fille a longtemps marché dans la forét et un jour elle s’est trouvée devant une petite
maison ou vivait le berger du roi. Le berger I'a accueillie et lui a proposé de vivre avec lui.

Un jour, dans la petite maison du berger un oiseau est entré et a laissé tomber un peigne pe
terre. La jeune fille 'a ramassé et I'a mis dans ses cheveux. Aussit6t elle est tombée morte.
Mais comme le berger I'a secouée dans tous les sens le peigne est tombé et la jeune fille s’e:
réveillée.

Un autre jour, un oiseau a pénétré dans la piéce sans se faire remarquer et a déposé ut
tresse de fils d’or sur la table. La jeune fille I'a prise et I'a passée dans ses cheveux et
immédiatement elle est tombée morte sur le sol. A son retour, le berger I'a tellement secouée
gue la tresse a glissé de sa téte et la fille est revenue a la vie pour la deuxieme fois.

Un troisieme jour, un oiseau est entré et a laché la bague en or qu'il avait dans le bec. La
jeune fille I'a ramassée et I'a passée a son doigt. Aussitot elle est tombée morte.

A son retour, le berger I'a secouée mais cette fois, il n'a pu rien faire. Alors, le berger a
dépose la jeune fille sur le lit, il a fermé la porte de la maison et il est sorti la clé a la main. Il est
arrivé a lariviere, il a glissé la clé dans I'herbe et il s’est noyé de désespoir.

Au bord de cette riviere, quelques semaines plus tard, un prince est venu, il a trouvé la clé et
il a marché jusqu’a la petite maison. L4, il a découvert une tres belle fille allongée dans un lit
ayant dans les bras deux petits garcons. Elle a raconté son histoire au prince. Le prince ¢
envoyé chercher la maratre et la vieille troll. Il les a fait embarquer de force sur un navire qui
n'a jamais fait escale.

Le prince et la jeune femme se sont mariés et ils ont vécu trés heureux avec les deux
garcons.

638



Communiquer, Echanger, Collaborer en francais dans 'espace méditerranéen et balkanique

Niger

La fille de la sorciére
Il y avait une sorciére qui a accouché une fille qui la dépassait en beauté. La sorciére I'a portée
a I'écart du village et I'a jetée dans un trou de renard.

Dans ce trou il y avait 7 frerésiukuqui étaient de grands génies. Les $eptkuont gardé
la petite fille et I'ont élevée.

Pour sa premiére vraie coiffure, lksukucherchaient une coiffeuse. La sorciere, sachant
gue sa fille est vivante, s'est présentée comme une coiffeuse. La sorciére, en la coiffant, lui a
foncé le couteau a coiffer dans la téte.

Quand les septuukuont trouvé leur sceur morte ils ont pris des tissus d’indigo brillant et
diverses sortes d'étoffes et ils ont enroulé le corps de leur sceur a l'intérieur. lls ont installé le
paquet sur un chameau qui a longtemps marché dans le désert.

Le chameau s’est arrété devant la maison d'un forgeron qui a conduit le chameau jusqu’a
son chef pour lui offrir ces richesses. Le chef a mis le paguet dans une case. La petite fille du
chef, Fatima, a découvert la fille de la sorciére et, en passant la main dans les cheveux, elle :
senti le couteau sous ses doigts. Elle I'a retiré et la jeune fille a retrouvé ses esprits.

Fatima, finalement, a parlé de la jeune fille a son pére qui, ébloui par sa beauté, I'a épousée
aussitot.

La sorciére, en apprenant que sa fille est vivante, est arrivée dans le village et s’est présenté
comme coiffeuse. La jeune femme I'a reconnue et a dit au chef de faire revenir la coiffeuse le
lendemain. Elle a ordonné a des hommes de creuser un puits. Le lendemain la coiffeuse es
arrivée et a commencé a la coiffer. Mais en coiffant, elle a reculé un peu, et finalement elle est
tombée dans le trou. La jeune femme a ordonné de combler le puits de terre et personne n’
plus jamais entendu parler de cette sorciere.

4. Exploitation des contes

Public : les apprenants du secondaire a partir de la troisieme du collége
Niveau : B1 et B2
Durée : deux séances au minimum

I. Objectifs Interculturels
Développement du savoir-étre interculturel :

» Lire des ceuvres patrimoniales qui participent & la construction de la culture humaniste.

» Découvrir les éléments culturels propres a chaque culture et pays.

» Comprendre les rituels des différentes cultures.

« Prendre conscience du caractere universel des questions, des conduites et des valeut
véhiculées dans les contes.

« Etablir des ponts entre les différentes cultures.

* Reconnaitre et mettre en valeur la culture des éléves comme un puissant facteur
d’intégration.

* Apprendre a « vivre ensemble » lors des discussions collectives ou les notions et les
valeurs évoquées se mettent en relation avec la culture partagée.

II. Obijectifs linguistiques
« Faire un inventaire des organisateurs textuels et des connecteurs :
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Formule introductive initialeil était une fois, a I'époque ou, il y a bien longtemps...
Déclenchement de la situatiobln jour, soudainement, tout d’'un coup...
A Tintérieur de la situation (entre-deux)Alors, aprés quoi, un an plus tard, aussitdt, a
nouveadu...
Dans la situation finaledepuis ce jour, désormais, c’est pourquoi...
» Identifier les éléments qui sont comparables, élaborer une grille comparative des récits,
confronter les grilles comparatives.
» Proposer al'oral le résumé des contes. Confronter les divers résumés.
« Echanger a I'oral leur point de vue et leur appréciation du texte.
» Rédiger un conte individuellement ou en groupe, avec le projet d’imiter tout en
transformant le conte initial.

5. Les spheres d’actions des personnages selon le modéle de Propp

 Lunedor
Le héros: Lune d'or
L' agresseur : Pommette et Grenadette
Informateur Particulier : le Solell
L'auxiliaire : 40 ogres

* Leroi Paon
Le héros : la jeune fille
L' agresseur : la meére
Donateur (pourvoyeur) : la nourrice
Objet magique : les graines
L'auxiliaire : I'ogre

» La petite Toute-Belle
Le héros : Toute-Belle
L' agresseur : sa mére
Informateur particulier : la bonne
L'auxiliaire : trois dragons

» Labelle jeune fille et les coupes claires
Le héros : la jeune fille
Le pére : un homme veuf
L’ agresseur : la maréatre
Informateur particulier : les coupes claires
L'auxiliaire : le berger

» Lafille de la sorciere
Le héros : la fille
L’ agresseur : sa mere la sorciére
Informateur particulier : le Soleil
L'auxiliaire : 7 fréereskuuku
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Par la suite, afin d’élaborer le schéma narratif du conte selon le modéle de Larivaille, a titre
indicatif, nous travaillerons sur la version grecque du conte de Blanche-Neige. Toutes les
versions peuvent s’exploiter de la méme maniére.

6. Le modeéle de Larivaille - Lune d'or

. Avant
1. Etat initial, équilibre précaire :
I était une fois trois sceurs. Pommette et Grenadette étaient jalouses de leur sceur Lune d’or.
[I. Pendant
2. Déclenchement-provocation :
Les deux sceurs décident de se débarrasser de Lune d’or.

3. Actions de I'entre-deux :

- Lune d’or se perd dans le ravin.

- Elle arrive devant la hutte de 40 ogres.

- Elle se cache et fait le ménage.

- Les ogres la découvrent et lui permettent de rester avec eux.

- Les deux sceurs la découvrent et déguisées en marchandes de bijoux lui lancent une

bague dans la bouche.

- Lune d’or tombe morte.

- Les 40 ogres la mettent dans un cercueil suspendu dans un arbre.
4. Sanction-Conséquence :

- Lefils du roi fait tomber le cercueil par terre.

- Labague sort de la bouche et Lune d'or se réveille.

lll.  Apres

5. Etat final :

- Le prince demande en mariage Lune d’or.

- Elle embrasse les 40 ogres et elle vit heureuse au palais.

7. Commentaires

Dans les cing versions, c’est toujours I'histoire d'une jeune fille menacée de mort parce qu’elle
est jalousée pour sa beauté. L'héroine est persécutée, humiliée, par sa mére, sa maratre ou s
sceurs mais puis réhabilitée dans sa véritable identité, alors que ses adversaires sont cruelleme
punis. (Belmont, 2007 : 92) Dans toutes les versions, il y a le regard et la voix d’'un mystérieux
tiers qui énonce ce qui semble une évidence : la supériorité de Blanche-Neige quant a la beaut
physique. Cette voix émane le plus souvent d’'un miroir. Dans la version du Niger, c’est aussi le
soleil qui voit tout, y compris I'enfant en gestation. La version grecque garde les deux motifs,
puisque c’est le soleil reflétant dans un miroir qui donne la réponse. Dans la version danoise, ce
sont les coupes claires « qui savaient parler ».

Blanche-Neige recoit I'hospitalité de personnages masculins marginaux : des ogres, des
génies, un berger, des dragons. Avec tous ces personnages, elle établit une relation de fréeres
sceur. Elle est protégée comme si elle était un enfant puisque les ogres et les dragons la mette
en garde contre toute visiteuse. Pourtant, Blanche-Neige se trouve au seuil de I'acquisition de Iz
féminité : elle éprouve du désir pour les parures, les bijoux, les coiffures et bien gqu'elle se
trouve en danger, elle n'oublie pas sa nature et succombe aux produits de beauté (le peigne, |
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tresse de fils d'or, la bague, la robe rouge). Il faut attendre l'arrivée du prince pour que
I'héroine prenne un véritable statut de femme.

En travaillant sur les contes, les éléves peuvent, aussi, découvrir des éléments civili-
sationnels qui caractérisent la culture du pays d’ou viennent les contes. A titre indicatif, on
pourrait citer que dans la version nigérienne, on se trouve devant l'institution de la polygamie.
On apprend que la premiére coiffure officielle pour les filles a lieu au moment de la puberté et
marque le début de la socialisation.

En lisant la version danoise, on comprend que les femmes qui accouchaient des enfants sar
étre mariées, étaient la honte de la famille.

Dans la version bretonne, on voit que la chasse ou est enfermée la Toute-Belle est portée pe
la mer comme il convient dans un pays baigné par I'Océan. Par contre, dans la version
nigérienne, le corps de la fille de la sorciére est transporté par les chameaux puisqu’on se trouv
en Afrique, en plein désert.

Conclusion

La personne qui est gagnante dans les contes c’'est I'enfant car il s'imprégne de la musigue ds
I'histoire, de sa magie. D'une magie qui peut parfois aider certains enfants a trouver les voies
pour entrer dans un univers scolaire qui leur est étranger. Le conte est une parole chaleureuse
laquelle les éléves sont invités a réagir par la création orale, le dessin, la dramatisation, les art
plastiques. Le conte peut devenir le matériau commun pour construire des apprentissages stL
un support culturel reconnu par tous, toutes origines et milieux confondus.
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Lorsque la nasale §] est prononcée §] : propositions de remédiation
par la verbo-tonale

Maro PATELI
Université d’Athénes

Le présent article rapporte le contenu d'un atelier au titre susmentionné, réalisé au sein du 7
Congres Panhellénique et International des professeurs de francais de formation universitaire, :
Athénes, en 2010, intitul€ommuniquer, Echanger, collaborer en francais dans I'espace
méditerranéen et balkaniqeet s’inscrit dans le cadre de la formation continue des enseignants
de FLE. Son objectif est double : d’une part aider les enseignants et/ou futurs enseignants ¢
repérer (diagnostiquer) et a corriger (remédier a) des erreurs (distorsions) de prononciation er
leur proposant des outils pour le faire et, d’autre part, sensibiliser et initier les enseignants a la
méthode verbo-tonale et aux procédés de correction qu’elle propose.

L'analyse du titre de notre atelier nous permettra de poser un probléme de prononciation
fréquent chez un public hellénophone apprenant le frangais comme langue étrangére, de défini
la notion de remédiation a ce probléme ainsi que de présenter et de faire connaitre aux forme
la verbo-tonale, une méthode efficace de correction des erreurs phonétiques.

Lorsque la nasale[€] est prononcédd] : C’est une faute courante pratiquée par un grand
nombre de sujets grecs parlant le francais. Une constatation confirmée également par une petit
enquéte effectuée auprées de nos étudiantsttuyiow) a qui il a été demandé de produire une
phrase incluant la nasalg][ Sur 286 étudiants, 126 ont prononcd &u lieu de §] prouvant
ainsi que cette erreur de prononciation continue a étre fréquente chez le public hellénophone
C’est la raison pour laguelle nous avons choisi de traiter cette erreur qui est due, d'une part,
I'absence des voyelles nasales du systéme phonologique du grec et, d’autre part, a I'incapacit
des sujets de percevoir les caractéristiques acoustiques dii,stonflition présupposée pour
la bonne production du son en question. C’est le point de départ a la procédure de remédiatior
au moyen de la verbo-tonale.

...Propositions de remédiation...Pour remédier a une distorsion de prononciation, il faut
puiser et choisir dans I'arsenal des méthodes proposées celle qui se préte le mieux au problem
soulevé. Par conséquent, notre objectif, par le présent article, n'est pas d'imposer aux
enseignants des outils ou des activités — chacun choisira la méthode qui lui convient — mais de
leur faire connaitre celles qui peuvent étre plus efficaces et de les rendre capables de pouvoi
les choisir. Dans ce sens, I'objet de notre travail, dans le cadre de cet atelier, n'est pas
d’enseigner un phénomene phonétique d’'une langue cible, mais de montrer comment on peu
améliorer la compétence phonétique des apprenants en langue étrangére, les aider a miel
percevoir des sons mal percus jusque-la et les rendre capables de reproduire ces sons avec
plus d’authenticité possible. Remédier signifie donc faire perdre une mauvaise habitude
articulatoire et la faire remplacer par une autre qui se rapproche le plus de celle en langue cible
La remédiation devient alors synonyme de la correction, c’est-a-dire « éradication des marques
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phoniques révélant I'appartenance a une autre communauté linguistique afin de tenter d’assure
la mise en place d'une prononciation » (Billiéres, 2002 : 39) qui permette la bonne com-
préhension. La correction d'un phénoméne phonétigue comme celui présenté dans notre titre ne
s'adresse pas a des enfants « dont le systéme phonologique de la langue maternelle n’est p:
assez développé pour s'opposer a l'acquisition du systéme phonologique de la langue
étrangere » (Renard, 1971 : 26) mais concerne un public hellénophone qui dispose donc de s
langue maternelle, le grec, comme outil de communication orale et qui a appris, peut-étre,
d’'autres langues étrangéres avant le francais.

...par la verbo-tonale

Elle est congue et élaborée, en 1954, par Guberina (Professeur a I'Institut de Phonétique de
'Université de Zagreb) et dérive du systeme verbo-tonal de rééducation des troubles
d’audition.

En 1960, elle est introduite en France et elle est utilisée par la SGAV (méthodologie
Structuro-GlobaleAudio-Visuelle).

Elle plonge ses racines dans la psycholinguistique et vise avant tout la (ré)éducation de la
perception auditive. Dés qu’un étre vivant aborde une langue autre que sa langue maternelle e
probleme majeur a résoudre est de s’assurer que son audition garde sa souplesse de fagon gL
puisse détecter et percevoir les sons de la langue étrangére. Cette souplesse existe jusqu’a I'a
de six ans et commence a disparaitre par la suite, créant des distorsions de prononciatiol
auxguelles I'apprenant remédie difficilement sans une technique spécifique.

Selon la verbo-tonale, la perception auditive joue un rfle essentiel dans le langage.
L' apprentissage du langage, chez l'enfant, se réalise par approximations articulatoires
successives sous le contréle de I'audition. Il apprend a parler par audition et par imitation de ce
gu'il a entendu. L'audition se réalise globalement en synthése, sur la base de stimuli
acoustiques.

« La parole est considérée comme une activité supposant I'existence d’'un systéeme complexe mais
inconscient de régulations audio-phonatoires. C'est ce systéme de régulations qu’il convient
d’éduquer en agissant sur le stimulus (I'émission modele) en fonction d’'une appréciation de
I'erreur commise » (Renard, 2002 : 14).

La méthode verbo-tonale se fonde sur la relation perception — production (la bonne
perception méne a la bonne production). Un son va étre bien reproduit s'il a d’abord été bien
percu. Le probléme consiste alors a partir de la faute de I'apprenant, a optimaliser, dans un
premier temps, ce qui a été mal appréhendé afin de parvenir a une perception correcte. Le
systéme verbo-tonal s’appuie également sur les notions du « crible phonologique »
(Troubetzkoy, 1964) et de surdité phonologique. Selon Renard, (2002 : 14),

« tout systéme phonologique résulte de I'organisation, au plan perceptif, des sons en un nombre
relativement réduit d’unités significatives, les phonémes, nécessaires a la communication. Ce
nombre réduit varie d'une langue a l'autre. La distribution phonologique des sons de parole émis
par tous les individus d'un groupe linguistique donné conditionne la perception, le sens
discriminatoire de chacun de ces individus ».

Ceci entraine une soumission totale au systéme phonologique de la langue maternelle qui
apres I'enfance, constitue le crible phonologique, un systéme de référence, a travers leque
I'apprenant pergoit et prononce les sons appartenant a un autre systéeme phonologique a trave
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le systéme phonologigue de sa langue maternelle. Autrement dit, nous percevons mal parce qu
le décodage du son en unité significative (phonéme) s'effectue a travers des habitudes
sélectives propres au systéme phonologigue de notre langue maternelle. Ceci a des
conséquences sur la production d’'un message oral ; nous le produisons mal parce que nous |
percevons mal. En d’autres termes, I'adulte ou méme I'adolescent, qui s’est forgé son systéme
phonologique de langue maternelle auquel il est entierement soumis, lorsqu’il écoute une
langue étrangeére ne peut pas saisir les différents sons comme le ferait un enfant dont le system
phonologique maternel n'est pas completement développé, mais au travers d'un filtre, d’'un
« crible » conditionné par son propre systéme phonologique. Les sons de la langue étrangeére
sont mal percus et décodés puisqu'il les fait passer par le « crible phonologique » de sa propre
langue. Cette fausse appréciation des sons de la langue étrangere est considérée comme u
surdité phonologique sur laquelle nous sommes appelés a intervenir en tant qu’enseignants. E
fait, « entre la pathologie de I'audition et I'apprentissage d’'une langue étrangere il n’existe pas
de différences de nature, mais de degré : dans le premier cas nous observons une surdit
pathologique, dans le deuxiéme cas, une surdité phonologigué'esreur phonétique
présentée par notre titre est un exemple de surdité phonologique a laquelle nous essaierons c
remédier par le biais de la verbo-tonale, qui, au départ, était adressée a des enfant:
pathologiquement sourds.

I. Principes généraux de correction phonétique par la verbo-tonale

Motivation. La verbo-tonale est une méthode que I'on peut caractériser de motivante
puisque, d’'une part, elle intégre I'apprentissage de phonétique dans I'étude globale de la langue
et d'autre part elle stimule la perception auditive par des exercices et activités fondées sur des
situations « affectives » qui favorisent I'imitation de l'intonation et du rythme et par des
dialogues qui permettent « la diversification de la voix nécessaire a I'éducation de l'oreille »
(Renard, 1971 : 59). De plus, il s’agit d'une méthode qui utilise toutes les ressources du corps,
qui est active et ludique puisqu’elle accorde une large place au jeu, qui se préoccupe d’abord de
la communication comme moyen d’'apprendre a parler, d’exercer la parole et non pas de
l'instruction de la langue.

Absence d'intellectualisation/intégration inconscientel’ assimilation du systéme phono-
logique doit se faire de fagon naturelle c’est-a-dire se faire sans y penser. C'est un processus gL
rappelle la fagon dont I'enfant apprend sa langue maternelle c’est-a-dire inconsciemment et par
approximations successives. Tout ce qui pourrait favoriser une certaine intellectualisation qui
peut nuire a la spontanéité de I'expression doit étre banni. D’'ou le recours au jeu, a la chanson
a l'oral. Renard (1971 : 61) postule que

«I'écrit ne peut que géner le professeur dans ses efforts de conditionner ses éléves. La seule vue de
caractéres connus éveille la représentation psycho-auditive de leur énoncé sonore et déclenche che
les débutants des réactions automatiques d’articulation en rapport avec la langue maternelle. [...]
Qui travaille sur I'écrit ne fait plus fonctionner son ouie ».

Respect de la structure et priorité aux éléments prosodiqueka correction phonétique
des sons défaillants se fait a partir et au moyen de structures placées en situation de
communication qui supposent le respect de la prosodie (accentuation, rythme, intonation) dans
laquelle I'enseignant y intégrera I'élément a enseigner/corriger. Tout notre corps est sensible a
I'intonation dont I'expression affective a des incidences sur les caractéristiques acoustiques des
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sons ce qui s'explique par le fait que « toute manifestation linguistique de type affectif requiert
une activité musculaire plus importante des muscles articulatoires » (Harada et Roberge, 2002
192). D'ou l'importance de son utilisation en classe de correction phonétique et plus
particulierement a la création de contextes optimaux. C’est ainsi qu’en faisant répéter a I'éléve
une structure syntaxique habillée par une mélodie affective (incertitude, colére, tristesse etc.)
on le stimule, on le débloque, on 'empéche de penser a un exercice rigide et ennuyeux fait er
classe de langue, c’est alors que la phrase devient situation de communication dépourvue d
toute intellectualisation. Plus loin, nous regrouperons les paramétres intonatifs qui mettent en
valeur les caractéristiques acoustiques des sons et qui contribuent a leur meilleure perception.

La verbo-tonale présente des avantages par rapport & d'autres méthodes de correctiol
phonétique puisqu’elle ne néglige pas le facteur auditif, I'influence des sons les uns sur les
autres, le facteur prosodique, ni ne nuit a la spontanéité de I'expression. Elle insiste donc et, er
premier lieu, sur des activitéts d’'écoute insistant sur la perception (activités de
repérage/identification et de discrimination) placant le son dans un contexte optimal (le son est
entouré par des phonémes qui mettent en valeur les caractéristiques acoustiques du son q
faciliteront sa perception) et, en plus le son est placé dans un contexte prosodique optimal e
facilitant (nous aurons I'occasion d’en parler un peu plus loin).

Il. Processus de correction par la verbo-tonale

» Partir de la faute : C'est une étape tres importante qui exige de la part de I'enseignant
une grande attention & la production fautive de I'apprenant car son oreille risque de
s’habituer aux fautes répétées par ses éleves. L'enseignant doit étre capable de
diagnostiquer I'erreur et d'apprécier correctement la reproduction de I'apprenant en
comparant I'’émission fautive de I'éléve au modele. De cette comparaison, I'enseignant
relevera le type de I'erreur, a savoir les caractéristiques acoustiques qui font défaut. Il
ne s'agit pas d’intervenir sur la production fautive de I'apprenant en lui demandant de
répéter le modéle correcte du son. Autant de fois que nous lui demandions de produire
le son [y] dans le matur, par exemple) autant de fois il répétera le son fautif [u],
pronongant mourtout simplement parce qu'il n’entend pas la différence. Le systéeme
phonologique de sa langue maternelle n'ayant pas le son [y], il entend et par
conséquent il prononce a travers le crible phonologique de sa langue maternelle et
produit en utilisant un son qui se rapproche le plus du son de la langue étrangére, a
savoir [u] ou [i]. On dit alors que I'apprenant est phonologiquement sourd au son. Pour
diagnostiquer le type de I'erreur, il n'est pas nécessaire que I'enseignant connaisse le
systéme phonologique de son éléve. L'essentiel réside dans le fait qu'il sache apprécier
ou se situe I'erreur de sorte qu'il intervienne sur les caractéristiques défaillantes du son
en proposant une audition dirigée et fondée sur un contexte qui permettra que l'oreille
de I'apprenant capte et distingue correctement le son demandé. Selon la terminologie
verbo-tonale un son est défini sur deux axes :

¢+ L’axe clair-sombre qui a trait au timbre (fréquences hautes-basses), son aigu
(clair) — grave (sombre)
+ L’axe de la tensionqui correspond a la tonicité musculaire nécessaire a la
production des sons de la parole, son tendu — grave relaché.
Ces deux axes déterminent les caractéristiques acoustiques des sons. L'enseignant do
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donc pouvoir apprécier sur quel axe se situe l'erreur et sur quel axe se situe le modele
de facon a diriger I'apprenant vers les caractéristiques du modeéle. Par exemple et en
nous référant & I'erreur proposée par notre titre, si nos éléves prondXicantipu de

[€] c’est quils percoivent une voyelle grave et relachée alors qu'ils auraient dd
percevoir une voyelle aigué et un peu moins relachée (+ tendue). En d’autres termes,
I'apprenant ne peut pas capter ni reproduire les caractéristiques aigué et tendue de Iz
voyelle E]. Une fois le type de I'erreur diagnostiqué, nous devons canaliser l'oreille de
I'apprenant vers les caractéristiques du son modele. Pour que I'apprenant apprenne &
saisir les caractéristiques aigué et tendue de la voy&llel [faudra inclure cette
derniére dans un contexte prosodique et phonémique tel, qui mette en valeur les
caractéristiques aigué et tendue de la voyé]le [

« Avoir de la patience :Un travail de rééducation de I'oreille n'est pas un travail aux
résultats rapides et immédiats. Surtout aprés I'age critiqgue (8-10 ans) ou le crible
phonologique de la langue maternelle contribue a la surdité phonologique de I'appre-
nant, le reconditionnement aux sonorités de la langue étrangére demande du temps e
de la patience. L'apprenant ne peut pas du jour au lendemain perdre les mauvaises
habitudes articulatoires, apprécier correctement le son et se mettre a percevoir et a
produire correctement d'autant plus que cette maturation du nouveau systeme
phonologique se réalise par approximations articulatoires successives sous le contrdle
de l'audition qui, elle, se réalise en synthése. Dans ce sens, on commence par propose
(voire faire répéter) les structures modéles incluant les sons a acquérir en insistant
d’abord sur la reproduction correcte de l'intonation de la structure, ensuite on surveille
la réalisation des sons qu'on a au préalable placés dans un entourage optimal en
guettant toujours des écarts éventuels et enfin on procéde a la correction phonétique
qui ne fera I'objet d'étude d'une seule séance mais qui sera étalée sur plusieurs
séances. Ce que notre expérience a montré et qui appuie de cette fagon la procédure d
la verbo-tonale c’est que I'apprenant n'arrive pas a reproduire correctement le modéle
phonémique et/ou prosodique, si le conditionnement de discrimination auditive n’a pas
au préalable abouti, cet aboutissement étant également le résultat d'un travail long et
persévérant. Cette preuve de patience que doit montrer I'enseignant/rééducateur de |z
parole phonétique est présentée de facon trés réaliste par Renard (1972 : 72), qui dit
que « la méthode verbo-tonale ne peut étre adoptée que par des professeurs patient
[...] n’enseignant pas a des éléves pressés [...] ou dont les parents le sont. ».

e Travailler en individuel dans un milieu collectif : la classe de languel:’'enseignant
procede a la correction phonétique individuellement méme si l'erreur peut étre
commune a plusieurs éléves. Le diagnostique de I'erreur, I'écart de production par
rapport au modele et la reproduction corrective du modéle ne peuvent étre percus par
I'enseignant, ni ne peuvent se faire, que par un travail individuel et en face a face. A la
guestion qui se poserait « mais que fera-t-on des autres éléves alors qu’on travaille
avec un seul a la fois ? » les spécialistes répondent que le temps d’écoute passive
(c'est-a-dire le temps pendant lequel les éléves écoutent les reproductions individuelles
de leurs camarades) n’est pas en fait si passif puisque pendant ce temps la I'éléve
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inconsciemment participe au travail correctif, un travail inconscient qui favorise le
conditionnement de toute la classe aux sons et patrons intonatifs de la langue cible. La
correction d'un son s’accomplit sur la base de trois procédés qui peuvent se combiner
entre eux :le recours a la prosodie on insiste sur 'accentuation, le rythme et
I'intonation, les contextes facilitantsles sons par leurs caractéristiques s'influencent

les uns les autres ket prononciation nuancée (déforméejui consiste a déformer un

son en allant dans le sens inverse de la faute, I'effet de contraste favorisant une prise de
conscience de la faute. Elle peut étre utilisée sur les deux axes pour les voyelles et sul
celui de la tension pour certaines consonnes. De ces trois procédés, les deux premier:
sont ceux qui sont le plus utilisés.

Recours a la prosodie :Si I'on veut se servir de I'accentuation, du rythme et de
l'intonation pour optimaliser les caractéristiques du son de facon qu'il soit le mieux
percu (activité de discrimination) et reproduit (activité de répétition), I'enseignant doit
connaitre les paramétres suivants afin de les utiliser en fonction de la caractéristique
qu’il veut renforcer.

Fin d’intonation montante et départ d’intonation descendante, la voyelle est
pergue :

+ aigué +tendue
Fin d’intonation descendante, départ d’intonation montante, la voyelle est
pergue :

+ grave + relachée
Syllabe accentuée fin de Groupe Rythmique, la voyelle est pergue :

+ aigué + tendue
Syllabe non accentuée, la voyelle est percue :

— aigué (+ grave) — tendue

Contextes facilitants :Si I'on veut encadrer le son a corriger par dessonnesyant

les mémes caractéristiques que lui, de facon a le rendre plus perceptible par I'oreille de
'apprenant il faut connaitre que suate de la tension

Une consonne a l'initiale e la syllabe : C + tendue

Une consonne en fin de syllabe : C — tendue

Les occlusives sont plus tendues que les fricatives (constrictives)

Les consonnes antérieures : + tendues

Les consonnes postérieures : — tendues

Les sourdes + tendues

Les sonores — tendues

Les nasales encore — tendues

La tension d’'une consonne décroit de la consonne a la semi-consonne correspondants
et a la voyelle correspondante. Par exemple :

[3] : tendue

[i] : —tendue

[i] : encore —tendue
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Ceci peut étre repris schématiquement par le tableau suivant :

Axe de la tension

Occlusives Constrictives
Sourdes p t k f S J
Sonores b d g A% 4 3
Nasales m n n
Sonores v
semi- | w i
| consonnes _ _ __ _ _ _ _ __ _ _ _ _ _|___ ___ ___________
Voyelles u i
v v

(Renard, 2001 : 89)

Toujours au niveau de la tension, poundegelles, la tensiordécroit des voyelles fermées aux
voyelles ouvertes :
Voyelles fermées : + tendues
Voyelles ouvertes : - tendues
D’autre part, sur Bxe clair/sombrequi caractérise le caractéagu et grave du timbre des
sons, nous devons savoir pdes voyellesjue
les voyelles antérieures + aigués
les voyelles postérieures + graves
ce gui est schématisé par le tableau ci-dessous.

Voyelles aigués Voyelles graves

L- L+

L +
250Hz \i \Y /“

RV
A L
"N

Tendues = gy,
F2 4

Tendues +

a *a d

¥ 3000z 2000H: 1000Hz

http://www3.unileon.es/dp/dfm/flenet/phon/phoncours1.html
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Quant auxconsonnes

Les occlusives

[p] moyennement grave

[b] trés grave

[K] et [g] moyennement graves

[t] aigué Rl et st

[d] moyennement aigué | ‘*Aynu ‘
) S

Les fricatives 2 z g |

[f,v,], 3] : moyennement graves ; L n

[s, Z] : aigués ) ALl

Les nasales :

[m] : trés grave
[n] : moyennement grave
[n] : aigué

Les liquides
R trés grave
| aigué

http://www3.unileon.es/dp/dfm/flenet/phon/phoncours3.html

Pour revenir au titre de notre intervention, nos étudiants pronodeaibfs qu'ils auraient
dd prononcerd]. Ainsi en termes d’appréciation, I'enseignant se rend compte que I'apprenant
percoit et reproduit un son grave (sombre) et relach&]lalprs que le son modél€][a
acquérir estigu et moins relaché L'enseignant doit donc reconditionner la perception et la
reproduction de I'apprenant en encadrant le son modele dans un contexte optimal constitué
d'un environnement prosodique et phonémique ayant les caractéristiques de la €yelle [
Autrement dit, on doit habituer I'apprenant a percevoir un son aigu et tendu. En termes de
correction, nous choisirons par conséquent, une structure intonative dans laquelle nous
placerons la voyell€ en fin d’intonation montante et/ou au départ d’intonation descendante
puisque dans ce contexte la voyelle est percue + aigué et + tendue. Si notre structure es
constituée de plusieurs groupes rythmiques, nous veillerons a placer la voyelle en syllabe
accentuée et en fin de G. R. puisque dans un tel contexte la voyelle est percue + aigué + tendu

Exemple : Il a acheté daain/ et duvin// ? (intonation montante)

Faire précéder la voyell€]d’une consonne qui soit & l'initiale de la syllabe, puisqu’a cette
position la consonne étant +tendue elle a la méme caractéristique que la voyelle qu’on veut
faire acquérir a I'apprenant. Toujours par rapport a I'axe de la tension, et dans le contexte décrit
ci-dessus, si on fait précéder la voyelle d’'une consonne occlusive qui est considérée + tendue
comme c'est le cas dans la syllab&in [p€], on obtient plus facilement la caractéristique
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tendue que dans la syllabe [vE€], ol la [v] est une constrictive sonore et par conséquent
moins tendue que la [p]. Toutefois, parce que la [v] est une consonne antérieure qui a la
caractéristique de tendue, on peut 'utiliser comme contexte facilitant.

Quant a I'axe de I'acuité, on fera précéder la nasaledr les constrictives/fricatives [f, v, [,

3, S, Z] dont les deux dernieres sont encore plus aigués que les quatre précédentesretipar [
pour obtenir un contexte optimal quant a la caractéristique de I'acuité.

Toutes ces structures a caracteres optimaux peuvent étre introduites dans des activités d
repérage, de discrimination et de répétition et incluses dans un enseignement correctif visant I
perception et/ou la reproduction. En cléturant cet article, nous aimerions rappeler a tous ceux ef
celles qui voudraient enseigner et/ou corriger la prononciation par la verbo-tonale que cette
méthode n'est pas LA solution miracle qui devrait étre utilisée plutét qu'une autre. Elle
constitue un outil parmi bien d’autres qui peuvent servir a I'enseignement et/ou la correction de
la prononciation mais qui nécessite de la part de I'enseignant un savoir et une technique
spécifiqgues qu'il utilisera une fois que la faute sera détectée et le diagnostiqgue posé. Des
qualités dont I'enseignant devra étre muni et auxquelles il parviendra par le biais de la
formation. C’est dans I'esprit d’'une telle formation que nous avons essayé de vous initier a
cette méthode et de vous donner le goQt d'y approfondir et de vous y exercer. Nous espérons
avoir réussi.
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Les ressources Internet au service de I'enseignement
de la prononciation du FLE dans le primaire hellénique

Maro PATELI
Université d’Athénes

Christos Nikou
Enseignement public

Le présent article rapporte le contenu d’'un atelier au titre susmentionné, réalisé au sein du 7
Congres Panhellénique et International des professeurs de frangais de formation universitaire, :
Athénes, en 2010, intitul€ommuniquer, Echanger, Collaborer en francais dans l'espace
méditerranéen et balkaniqu s’inscrit dans le cadre de la formation continue des enseignants
de FLE, particulierement ceux qui enseignent dans le primaire. Il traduit, par ailleurs, notre

souci

de promouvoir I'enseignement de la prononciation et profiter de cette tranche d’'age au-
dela de laquelle les mauvaises habitudes articulatoires et prosodiques risquent de se
fossiliser,

de compléter/concrétiser les directives/instructions du Ministére de I'Education, de la
Formation tout au long de la vie et des Cultes quant a I'enseignement de la compétence
phonologique au primaire en proposant aux enseignants les TIC, un outil
d’enseignement agréable, efficace et nécessaire,

d’expliquer son fonctionnement, d’analyser les activités que nous y trouvons et de les
inclure dans le processus d’enseignement de la prononciation au primaire.

C’est ainsi que dans le cadre de cet atelier,

dans un premier temps, nous avons essayé de tracer trés brievement les raisons poL
lesquelles les enseignants peuvent et/ou doivent utiliser les TIC pour I'enseignement de
la prononciation, en mettant I'accent sur leurs avantages aussi bien pour les ensei-
gnants que pour les apprenants et
dans un deuxiéme temps,
e nous avons présenté des sites qui se prétent a I'enseignement des faits pho-
nétiques et prosodiques aux éleves des 6 classes du primaire et
» relevé la typologie des activités qui sont censées étre utilisées dans les quatre
phases d’enseignement de la prononciation

L'intégration et I'utilisation des TIC en classe de langue se fait de plus en plus sentir, les
enseignants

adoptant de plus en plus I'avis de Chouinard et Karsenti (cité par Matchinda, 2008 : 2),
selon lesquels « [l'utilisation des TIC favorise une meilleure attitude face aux
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apprentissages [...] Les éléeves développeraient un sentiment d’accomplissement plus
grand face aux taches scolaires, une plus grande confiance en soi et une plus grandt
autonomie » et

- exploitant leurs aspects intéressants dans leur enseignement.

Les avantages de I'utilisation des TIC en classe de langue sont connus et ont déja été I'obje
d’étude des didacticiens et didactologues ; en nous fondant sur notre expérience d'ensei-
gnant(e) de phonétique nous dirons gu'ils contribuent indubitablement a I'optimisation de
I'enseignement de la prononciation par leur c6té motivant, autonomisant et utile.

Pourquoi motivant ? Parce qu’enseigner au moyen des TIC est une forme d’ensei-
gnement/apprentissage moins conventionnelle et stéréotypée ; les TIC divertissent
et distraient par les couleurs, par la présentation ludique de I'exercice, par les
images, la voix et, selon Proscolli (2002 : 110), elles captent et activent I'intérét de
'apprenant, dédramatisent I'erreur. Les exercices de repérage/discrimination, de
répétition/transformation deviennent moins monotones et ennuyeux lorsqu'’ils
combinent I'image, la couleur, le son, I'implication corporelle et lorsqu’ils invitent
'apprenant a jouer. L'enseignement aussi bien que l'apprentissage deviennent
alors distraction. La manipulation des sites est simple et facile pour les éléves du
primaire (c'est le conceiug and play, ce qui les incite a s'impliquer dans I'acte

de leur apprentissage. La motivation, toutefois, ne provient pas uniquement de la
présentation du site mais aussi et surtout de I'implication et du réle de I'enseignant
dans la présentation et I'utilisation du site. L'apprenant qui voit son professeur se
transformer en compagnon de jeu et jouer avec lui sur la toile est content, se
motive et s'implique davantage dans ce qu'il fait ou dans ce que son professeur lui
demande de faire. Parfois méme il se sent moins stressé puisque I'enseignant et se:
directives disparaissent et sont remplacés par la consigne sonore de I'exercice. La
motivation, qui de toute facon est une nécessité, un facteur important pour la
réussite scolaire, est essentielle pour I'enseignement/ apprentissage de la phoné-
tique qui pourrait par le biais des TIC se transmuer d’'une discipline ardue et
rébarbative en une discipline attrayante, drole et facile a enseigner. De la méme
facon, les exercices structuraux perdent leur caractére ennuyeux et difficile et
deviennent jeu et détente. Par ailleurs, par la présentation agréable et ludique de
leur typologie (activités fermées), ils permettent a I'apprenant/utilisateur de s’auto-
évaluer. Les activités qui se prétent davantage a I'auto-évaluation sont les activités
fermées de discrimination auditive. L'apprenant peut travailler seul et refaire les
exercices autant de fois qu'il le désire et toujours en fonction de son score. L'auto-
évaluation est une étape décisive dans l'acte d’apprendre mais aussi d’enseigner, a
partir du primaire. L'erreur est déculpabilisée et I'apprenant ne se sent jugé que par
lui méme. Elle est envisagée comme un moyen d'accés a l'optimisation des
apprentissages puisqu’elle offre a I'enseignant I'avantage de pouvoir intervenir et
améliorer tel ou tel phénomene phonétique. Le feedback (rétroaction) est immédiat
avec des exercices autocorrectifs ; on obtient la réponse correcte en temps réel tout
en ayant la possibilité de recommencer a l'infini. Mais attention, s’auto-évaluer ne
veut pas dire s’auto-corriger. L'apprenant auto-évalue son apprentissage, grace aux
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réponses données par le site, mais c’est a I'enseignant d’intervenir pour le corriger.

Les TIC sont également motivantes parce qu’elles créent un climat de classe

positif, tant pour les enseignants que, et avant tout, pour les éléves :

- linteractivité « qui se caractérise par l'influence réciproque que la source
d’information et I'utilisateur de cette source peuvent exercer I'un sur l'autre »
(Mairesse, 1988 : 103, cité par Damaskou, 2002 : 52). L'apprenant s'implique
activement dans le jeu/activité et agit en fonction de la consigne. Parfois méme
il oublie I'objectif pédagogique de I'activité et joue pour... jouer et s'amuser,

- limplication physique (cliquer sur la souris, toucher la souris ou I'écran -écran
tactile-),

- l'implication psychique (enthousiasme, plaisir, €motion),

- limage (écran, dessins, photos, émoticbnes, smileys etc.),

- le son (enregistrement des sons, des textes, musique).

Cela devient alors une voie d’'apprentissage attrayante et nous permet de varier les

modes et les moyens d’apprentissage et, par conséquent, autant que faire se peu

améliorer notre enseignement.

Pourquoi autonomisant ? Parce que cela permet a I'apprenant de pouvoir écouter le
modéle proposant le son ou schéma mélodique a I'étude, autant de fois que cela lui
parait nécessaire. L'apprenant peut se connecter depuis chez lui et continuer a
travailler en dehors du cadre restreint de la classe. Il peut méme se passer de
I'enseignant qui se trouve remplacé par la consigne sonore de I'exercice. Il peut
choisir son rythme de travail, progresser et apprendre a son gré et selon ses propres
besoins/lacunes. Le degré de difficulté des activités variant, I'apprenant peut
réaliser celles qui correspondent a son niveau d’apprentissage, ses besoins ou
encore aux instructions de ses enseignants. Le choix des activités differe d'un
apprenant a l'autre. De plus, I'autonomie est manifeste dans I'acte de I'évaluation
qui a cette tranche d’age risque de devenir source de blocage si elle ne se fait pas
de maniére habile par I'enseignant. Les exercices autocorrectifs dédramatisent
I'erreur et déculpabilisent la notion de I'évaluation ; ce n’est plus I'enseignant qui
évalue mais l'ordinateur (la toile) ce qui renforce les relations enseignant/
apprenant (changement du rble de I'enseignant qui se sert de I'évaluation non plus
pour noter mais comme un moyen de guider I'apprentissage, de diagnostiquer les
carences phonétiques/phonologiques de ses éléves et réajuster/modifier son ensei
gnement). Selon Anastassiadi et Patéli (2008 : 113), les exercices autocorrectifs par
leur aspect attrayant et ludique invitent I'apprenant a s'impliquer activement dans
son évaluation, a s’en sentir concerné et a ne plus I'appréhender. Ce changement
de mentalité par rapport a I'évaluation contribue a la mise en place d’'une réforme
de la culture de I'évaluation, une réforme si voulue par les enseignants. Les
exercices d’auto-évaluation, selon Noél-Jothy et Sampsonis (2006 : 101), aident
les éleves a se former a I'évaluation et par conséquent a une meilleure formation a
I'apprentissage dés le plus jeune age. Le bilan de I'activité (bilan sommatif puisque
I'éleve voit son score) en fonction du nombre des réponses correctes donne a
I'éléve une image de son état qui n'est pas loin de la définition de I'évaluation
formative. Le résultat de I'effort de I'apprenant n’est pas chiffré par une note mais
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consiste en un jugement du genre « je peux ou je ne peux pas faire quelque
chose ». L'auto-évaluation donc prénée par les instances éducatives revét un
caractére motivant et autonomisant ce qui contribue a un enseignement/
apprentissage de la prononciation plus efficace.

= Pourquoi utile ? Parce que la prononciation (articulation des sons et mélodie de la
voix) du modeéle est authentique ou se rapproche de I'authentique ce qui permet a
'apprenant de baigner et de s’accoutumer aux sonorités du francais standard
(exposition de I'apprenant aux sonorités d’'un francais authentique ou proche de
'authentique). L'écoute répétée du modele au moyen de l'ordinateur conduit a
'amélioration, voire a la correction, des traits phonétiques et prosodiques au
niveau de la perception, qui finissent par étre acquis. Par ailleurs, elle propose
grand nombre d’activités de discrimination, repérage et répétition que nous ne
trouvons pas dans les manuels prévus pour le primaire, du moins pas dans un si
grand nombre, prouvant ainsi que I'enseignement de la phonétique continue a étre
considérée comme le parent pauvre de I'enseignement/apprentissage, difficilement
abordable par les enseignants dans leurs pratiques méme si I'enseignement de le
compétence phonologique est une des premiéres préoccupations du curriculum du
Ministere. En effet, les instructions ministérielles concernant I'enseignement/
apprentissage d'une seconde langue étrangére dans le primaire accordent une
importance capitale a la compétence phonologique : « sensibilisation et familiari-
sation avec les codes langagiers de la langue frangaise au niveau surtout de la
perception/compréhension, reproduction et production de l'oral » (chapitre
Obijectifg. Dans le chapitr®bjectifs spécifiquede premier objectif a atteindre par
les éléves est « de se familiariser avec le systeme phonétiqgue du francais et de
discriminer les phoneémes en tant qu’éléments des mots, promouvant parallélement
le développement de la prononciation et de I'intonation » afin gu’ils « développent
des compétences phonologiques, lexicales et morphosyntaxiques, compatibles au
niveau le plus élémentaire de perception et production de la parole, en vue d'une
acquisition graduelle des compétences communicativegogiamme d’études de
I'Institut Pédagogique 2006 : 1437) Pour la matérialisation de ces objectifs,
I'Institut Pédagogique, propose a titre d’exemple des outils et une typologie
d’activités, par exemple des exercices de prononciation, d’intonation, des exercices
de répétition de mots isolés ou de courtes phrases a travers lesquelles I'éleve
apprend a discriminer des mots de la langue-cible, des jeux de role, I'écoute et la
narration de contes et d’histoires, I'écoute de chansons, de rimes. Malheureuse-
ment, ce que nous constatons c’est que ces outils et activités ne figurent pas de
maniére cohérente dans les manuels de francais agréés par le Ministére prévus
pour le primaire, ni ne sont inclus dans un enseignement structuré de la pronon-
ciation, adapté au public du primaire et & ses besoins. Ainsi, un professeur
soucieux de la qualité de son enseignement et voulant respecter les instructions
ministérielles se voit obligé de recourir a d’autres moyens, afin de combler cette
lacune. Dans ce sens, les TIC sont un précieux outil pour I'application des
directives du Ministére remplacant ou complétant et enrichissant les manuels
prévus pour cette tranche d’age et ce niveau. Et c’est a ce titre que nous allons
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procéder a la description et a la critique des sites qui suivent et que nous
considérons utilisables a I'enseignement de la prononciation. lls ne sont pas
nombreux et les criteres selon lesquels nous les avons choisis sont la conformité
aux objectifs fixés par le Ministére pour I'enseignement de la prononciation au
primaire, 'adéquation de la typologie des activités proposées par le site aux phases
d’enseignement de la prononciation ainsi que le fait que les activités varient en
fonction du degré de leur difficulté.

Description et critiques des sites

Les sites que nous allons traiter contiennent des fichiers audio/vidéo, sont gratuits, faciles a
télécharger, et les éléves peuvent y naviguer facilement. Pour les non initiés, et jusqu’a ce gu'ils
le deviennent, I'enseignant pourrait puiser, choisir les activités qui correspondent aux objectifs
du cours et au niveau des apprenants, et ensuite les classer dans un fichier Word afin de rend
I'acces plus facile pour I'apprenant (un simple clic avec la souris renvoie au lien hypertexte de
notre choix).

La recherche que nous avons effectuée a révélé que le nombre de sites destinés
I'entrainement a la phonétique est limité par rapport a celui des sites pour le lexique ou la
grammaire. La présentation ci-dessous du contenu de certains d’entre eux ainsi que leul
commentaire peuvent les rendre utiles aux enseignants qui pourront ainsi, s'ils le désirent, les
intégrer de facon pertinente dans leurs pratiques de classe.

= http://phonetique.free.fr

& PHONETIQUE Apprendre 3

@U <[] hitp://phonetique fre i/

ApyeioEmctepyacia MpoPoli  Ayamnéve  Epyodeio  BoriBew

¢ Avamnuéva | PHONETIQUE Apprendre 3 prononcer lefrangais | | f v B - & & v 5o~ Acpddaa~ Epyolcio~

Phonétique

I ‘ 3 Mode d'emploi ‘]AIphabel (]Phonémes (]Autres @)Virelangues uliens | M Contact

=

ESXVED
Apprendre a prononcer le frangais avec des exercices de phonétique
N PRESENTATION

Bienvenue sur le site « Phonétique ». Ce site s'adresse aux personnes qui veulent apprendre le
frangais mais il peut aussi étre utilisé par les francophones ! Dans ces pages, vous trouverez des
présentations sonores (de I'alphabet francais et de I'alphabet phonétique international) ainsi que
des exercices de discrimination et des jeux pour vous aider & appréhender les nouveaux sons et
rythmes du frangais.

A MODE D'EMPLOI

Ce site, riche en exercices de discrimination auditive, peut étre utilisé et exploité par des
éleves du primaire. Ce site-portail est un exerciseur (collection d’exercices pédagogiques
autocorrectifs accompagnés tous de leur extrait sonore). L'ensemble est ludoéducatif et
agréable a exécuter.

Sur la page d’'accueil, la barre avec les rubriques donne un bref apercu de ce que nous
pouvons découvrir dans le site et oriente la navigation qui est dictée et facilitée par un mode
d’emploi pour les apprenants et les professeurs de francais. Le site est réparti en sept rubrique:
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La rubrique « Liens » est divisée en deux parties : la partie « Pratique » et la partie « Théorie »
comportant respectivement une sitographie qui permet aux enseignants d’aller plus loin dans le
choix d'activités de phonétique, de puiser un savoir théorique en phonétique ou de se le
rappeler. Les parties « Contact » et « Forums » nous donnent des informations générales sur le
auteurs du site, I'occasion de découvrir le site et d’échanger des messages et des activités ave
d’autres enseignants. Dans la rubrique « Alphabet », il y a deux sections :

- La section « Alphabet » a pour fonction une sensibilisation a I'alphabet
orthographique du francais par des exercices de repérage et de production. La
partie « Présentation » dans cette méme section, peut nous aider pour une phase
ultérieure, autre que la perception/discrimination/audition, une phase de phonie-
graphie, pour travailler le son et sa correspondance graphique.

- La section « APl » de la méme rubrique présente les sons vocaliques et
consonantiques et leur correspondance graphique ; elle permet a I'apprenant qui
ont appris l'alphabet orthographique de s'initier a I'alphabet phonétique et aux
différences qui existent entre la phonie et la graphie. Les éléves écoutent les sons et
apprennent a reconnaitre le symbole phonétique et sa représentation graphique.

La rubriguePhonemeseléve de la phonétique articulatoire et elle est subdivisée en trois
sous parties : les voyelles, les consonnes, les semi-voyelles. Nous pouvons faire les activité:
proposées au fur et a mesure que I'on avance dans notre enseignement, toujours en respectant
en complétant notre manuel prescrit par le Ministére et dans un souci de diversifier nos cours
en nous appuyant sur des outils/techniques motivants comme la Toile et surtout en suivant une
progression en spirale (en revenant sur certains phénoménes afin d'atteindre leur
appropriation). Le choix des exercices est tributaire du degré de leur difficulté. Dans la partie
« Voyelles » et pour les besoins du public du primaire, il est conseillé de s'attarder sur les
exercices de discrimination auditive, puisque, au niveau débutant, il importe de « s’assurer que
les apprenants atteignent un haut degré de maitrise en discrimination » (Champagne-Muzar e
Bourdages, 1998 : 52).

La rubriqueAutresreléve de la phonétique suprasegmentale et traite les liaisons, les syllabes
et I'intonation. Nous y trouvons des activités de discrimination de phrases interrogatives et
affirmatives associées aux patrons intonatifs et aux courbes mélodiques respectifs. Dans Ie
consigne de ces exercices, le site nous donne I'image des courbes mélodiques qui peuvent ét
imitées par les éléves aidés par la gestualité du professeur, dans une phase de répétition.

La rubriqueVirelangues propose de courtes phrases généralement difficiles a articuler qui
incluent des phonémes qui s’opposent généralement phonologiquement. Les virelangues
illustrées d’'images peuvent étre utilisées dans une phase de fixation/répétition ; c’est donc un
outil qui permet la reproduction ; en les reproduisant, les apprenants travaillent en synthése les
éléments segmentaux et suprasegmentaux du francais I'articulation, I'accentuation, le rythme et
l'intonation.

La rubriqueVirelanguegamise a part, dans les deux autres rubriques, les activités proposées
sont des activités fermées de discrimination auditive dont I'ordre correspond a une progression
de la difficulté. La typologie est la suivante : la premiére série d’exercices de discrimination
auditive (discrimination auditive 1) est de type « différent/identique » et toujours centrée sur
des oppositions phonologiques du francais. La deuxiéme série (discrimination auditive 2)
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oppose les deux sons en nous donnant aussi leur transcription phonétique. La troisieme séri
(discrimination auditive 3) est de type « combien de fois vous entendez tel ou tel son dans une
phrase » alors que la quatriéme série (discrimination auditive 4 ou discrimination auditive avec
écrit) comprend des exercices de phonie -graphie par paires minimales. Il en va de méme pou
les consonnes avec deux séries d’exercices qu’on ne trouve pas dans la section « voyelles »
une série d'exercices de production écrite qui nous invite a compléter une phrase avec la
consonne que I'on entend et une série d'exercices de repérage graphique sur les sons [k] et [
ou il faut cliquer sur les lettres qui correspondent au son traité. Il s’agit d'une typologie
d’activités qui permet a I'apprenant de conceptualiser les graphémes qui correspondent aux
sons écoutés (phase de conceptualisation) et par la suite de fixer (phase de fixation/systé
matisation) la correspondance son/graphie.

Les jeux qui closent les exercices de discrimination auditive sont motivants puisqu’'a
caractére ludique. Pour les voyelles, les jeux sont : le jeu de la secrétaire ou les éleves
s'impliquent activement en prenant la place de la secrétaire, le jeu du pécheur, le jeu des
moutons et le jeu du transport. Ce sont des activités qui viennent aprés les exercices de
discrimination auditive qui associent perception et production et qui permettent a I'apprenant
de fixer/systématiser la correspondance son-graphie tout en continuant un travail de fixation sur
la bonne perception du/des sons a I'étude. Pour les consonnes, trois jeux s’ajoutent a ceu
mentionnés ci-dessus : le jeu de la sarbacane, le jeu du labyrinthe et le jeu de I'oie. La méme
typologie d'exercices et de jeux est aussi utilisée pour les semi-voyelles. Les jeux sont donc
utilisés dans une phase de fixation et concluent chaque séquence d’'une maniére ludique ce gt
s’avere trés motivant pour les éléves du primaire.

Les activités ludiques ont pour fonction d’éveiller I'intérét et de susciter la motivation des enfants
pour I'apprentissage d’'une langue étrangére. Cette motivation se situe sur le plan du plaisir
(apprends pour m’amuser en jouant seul et/ou avec d’autres), sur le plan affectif (j’apprends pour
faire plaisir a quelgqu’un, pour lui montrer mes capacités, pour gqu'il soit fier de moi) ou sur le plan
projectif (japprends pour réussir dans la vie, faire des études en France ou trouver plus facilement
du travail dans I'avenir (Anastassiadi et Patéli, 2008 : 77).

Ce qu'il faut mentionner, voire rappeler, c'est que toutes les activités de discrimination
auditive peuvent étre utilisées, soit dans une phase d'intégration auditive (phase de
conceptualisation du phénomene phonétique) si l'objectif pédagogique est de rendre
'apprenant capable de distinguer les faits segmentaux et suprasegmentaux au niveau de |
perception, soit dans une phase de fixation/systématisation si I'objectif est leur acquisition. Il
en est de méme pour les jeux qui peuvent étre utilisés soit dans une phase conceptualisation sc
dans une phase de fixation.
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= https://segue.middlebury.edu/view/html/site/french-phonetique

Apyeio MpoPoli  Ayamnéva Epyodzia  BoriBe

U Avemniva | 48 Phonétique Progressive du Frangas » Introduction

Introduction Ce site est principalement inspiré des trois méthodes.
Introduction + LAPHONETIQUE PROGRESSIVE, CLE International, 1998 (livre + cassettes)

Ce site vous offre Ia possibilité de travaler sur les principales difficultés du francais pour les anglophones. Vous
pourrez faire un certain nombre d'exercices (a lie et a répéter) sélectionnés parmi ceux Proposes dans les ouvrages
mentionnés ci-dessus.

Chagque exercice proposé sur ce site est numéroté en fonction de sa difficulté et en référence a la numérotation
adoptée dans les méthodes.

Nous vous encourageons, pour un travail plus complet, a cliquer sur Plus d'exercices ? qui vous renvoie a des
fichiers audio correspondant  la lecon étudiée. puis dans les méthodes de référence.

Audio for iTunes and iPod

If you will be using an iPod this summer. you can download all the audio on this site from the following links:
Niveau 101/201 | Niveau 211 | Niveau 300 | Niveau 400 | Niveau 500

To put audio files on your iPod, here are the steps

1. Click on link to the set of audio files you need to study (see above)
2. Save this file to your computer
3. Double-Click on the phonetics zip file to decompress it
4. Drag the phonetics folder from your computer into your iTunes library
5. Browse your ITunes library where:

Genre = Language-French

or

r
Artist = Phonétique Progressive

6. Connect your iPod to your computer.

7. Drag and drop the audio file(s) from your iTunes library to your iPod (see animation below)

La structuration du site proposé est inspirée de la métbadzhonétique progressive du
francais (niveaux débutant, intermédiaire, avance) et offre des exercices appartenant a des
sections numérotées qui croissent en difficulté. Le contenu des exercices va de simples mots
des phrases plus ou moins courtes. Le logiciel aQdiok Timeest indispensable pour accéder
aux enregistrements.

Ce site, congu purement pour une phase de fixation des faits phonétiques et prosodiques di
frangais puisqu’il propose des exercices de répétition, est réparti sur 5 sections numérotées
(«101/201 », « 211 », « 300 », « 400 », « 514 ») et sur deux sections intitulées « Lectures » et
« Exercices complémentaires ».

Les exercices des cing premiéres sections peuvent étre intégrés dans une phase d
répétition/transformation pour travailler la prosodie, la prononciation des consonnes finales, le
systéme vocalique, les voyelles nasales et la dénasalisation. Le degré de difficulté croit de lz
section 101 a la section 514.

Tous ces exercices de répétition qui, au départ, servent a fixer le phénomene phonétique
peuvent, par ailleurs, aider les enseignants a diagnostiquer des erreurs éventuelles d
prononciation qui perdurent malgré le travail déja élaboré. Les éléves répétent les séquences
I'enseignant repére I'erreur commise, et les renvoie a des exercices de discrimination proposes
dans le site décrit précédemmaeptignetique.free.frafin de les aider a prononcer correctement
tel ou tel son. Ainsi, la phase de fixation qui clot en principe I'enseignement de la
prononciation, devient le point de départ a un enseignement correctif qui est facilité par
I'Internet offrant a I'enseignant un outil de remédiation immédiate.

Ce site est considéré comme un site assez complet et riche pour I'enseignement de Iz
prononciation surtout pour une phase de fixation.

Dans la section « Lectures », les éléves lisent/reproduisent des textes qu’ils ont auparavan
écouté et qu’ils peuvent enregistrer (a I'aide d’'un microphone et du logigigicity. Ensuite,
ils ont la possibilité de comparer leur enregistrement avec le document sonore du site. Ces
exercices sont utilisés dans une phase de fixation et constituent une démarche assez motivan
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puisque I'éléve peut écouter sa voix. Au moyen de ces textes les éléves s’entrainent aux faits
segmentaux et suprasegmentaux.

La section « Exercices complémentaires », comme son nom l'indique, compléte et enrichit
les activités proposées dans les sections précédentes au moyen des activités de discriminatic
auditive (phase de sensibilisation) et de répétition (phase de fixation/systématisation).

= http://dispourquoipapa.free.fr/comptine.htm

s ™ %
& B 28 Google 5 -

P e 5 v O @ v IMBav Acgikav Epyadeiaw
-
2% JzL/I/J b e hoses ... ‘ ( — E
s plait, pate:
Demiére mise & jour e Vendreds 25 Mars 2003 3333623

ballades et chansons pour enfants, n'hésitez pas 3 me les envoyer. Je me ferai un

AAA AAA

Ce site propose des comptines par ordre alphabétique avec fichiers audio qui s’affichent
lorsqu’on charge la page. Il suffit de cliquer sur la comptine de notre choix pour I'écouter : le
symbole du haut-parleur a droite de la comptine signifie que la comptine est accompagnée de
musique. Ce site, le grand nombre des comptines offertes mis a part, nous propose un logicie
gratuit Karafun), en bas de la page d’accueil, pour faire du karaoké dans la classe de FLE.

Les comptines, a part le caractére (inter)culturel — voir « il était un petit navire » —, peuvent
s'avérer ludiques et étre intégrés dans toutes les phases selon I'objectif du cours : elles peuver
étre écoutées dans une phase de sensibilisation et d'intégration auditive « qui a pour objectif de
développer la capacité de I'apprenant a percevoir les sons et les profils prosodiques du francai
ou encore les traits pertinents de tension, acuité, labialisation indispensables a la reconnais
sance et par la suite a la production des sons du francais » (Patéli, 2002 : 63), ou elles peuver
étre répétées dans une phase de systématisation/fixation (chanter en essayant de respecter
rythme, par exemple). Les comptines répondent aux besoins fondamentaux de I'enfant : jouer,
chanter, répéter. Autrement dit, il s’agit d'activités qui répondent au besoin de I'épanouisse-
ment affectif car « les facteurs affectifs influencent les résultats d’apprentissage » (Proscolli,
2006 : 32). Apres la fixation, les enfants continuent a chanter, ils reproduisent en imitant le
modele et a l'aide du karaoke ils sont impliqués activement et agréablement dans une phase d
reproduction.
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= http://www.iletaitunehistoire.com/genres/comptines-chansons

démo Faire grandir Lo plaisir de lire avec la MAIF ot rus des écoles recherche

Comptineg et chansons

Choisis une histoire.

Passe ta souris sur une
image pour en savoir
plus ou clique dessus
pour afficher I'histoire

correspondante.

Fables
et posies

En passant la souris sur les carreaux avec les différents dessins de la page qui s'affiche
lorsqu’on clique sur le lien ci-dessus, nous pouvons entrer dans la comptine choisie. En
cliquant sur le haut-parleur de la page de la comptine on peut écouter la comptine et la lire a
I'aide du support écrit qui 'accompagne. La nouveauté du site est qu'il y a des textes audio,
textes d’animation et des karaokés pour chaque comptine auxquels nous n’avons acces qu’e
créant un compte. C’est un site qui nous donne du matériel pour un travail de fixation s'il s’agit
de faire répéter/chanter ou lire les éléves mais qui nous permet de construire nos propres
activités de sensibilisation d’intégration auditive.

Sans doute, les sites que nous venons de découvrir avec vous ne sont-ils pas les seuls q
traitent de la phonétique mais ce sont ceux qui se prétent le mieux a lI'enseignement de la
prononciation, au public visé (éleves du primaire) puisque riches en activités, moins théoriques
et faciles a gérer. Les sites n’offrent pas la démarche d’'un enseignement de la prononciation su
objectifs ni ne sont des recettes d’enseignement toutes faites. A ce titre, ils ne peuvent pas
remplacer I'enseignant. Ces sites électroniques sont I'outil entre les mains de I'enseignant qui
sait l'utiliser, y puiser les activités qui répondent aux objectifs du cours et qui enrichissent son
enseignement sur la prononciation et surtout les manuels prescrits par le Ministére.
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ITAIAATQIIKO INSTITOYTO [INSTITUT PEDAGOGIQUE, AvaAvtixo I1gdyoauuca Zmovdwv ToAixig
T'hwooag E’xor 21” Anuotixov Xxoleiov [Programme d'études pour I'enseignement/apprentissage
du francais en®et & années du primaire] ; [en ligne], Athenes, Institut Pédagogique (publié dans le
JONP°119 du 2 février 2006), [consulté lerbctobre 2010], disponible sur :
< http://www.pi-schools.gr/lessons/french/APS_dimotiko.pdf >

Note

1 Pour ce qui est des phases d’enseignement de la prononciation, se reporter a notre fiche pédagogique-phonétigt
(Patéli, 2006).
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La Révolution francaiseen musique :
un opeéra-rock en classe de francais

Despina RROVATA
Université d’Athénes

La Révolution Francaise est un sujet difficile a enseigner qui dépasse, bien évidemment les
objectifs d’'une classe de langue. Mais, elle est parfois suggérée dans les manuels scolaire
lorsqu’il s’agit, dans une approche interculturelle, d’expliquer aux apprenants ce que I'on féte
le 14 juillet ou de leur dévoiler le symbolisme que porte le drapeau tricolore. Il est d’autant plus
difficile de motiver les éleves face a un événement qui s’est produit il y a 200 ans et dont ils ne
voient pas le rapport avec le présent.

Or, le présent est ancré dans la connaissance du passé et le passé, de son c6té, peut serv
une réflexion fructueuse sur le présent. C'est la raison pour laquelle on devrait encourager les
éléves a se pencher sur I'histoire ; I'étude de la Révolution francaise peut justement servir ce
but. Car la Révolution francaise est un fait historique majeur, non seulement pour la France
mais pour la constitution de l'identité européenne elle-méme. Elle est encore plus significative
pour la Gréce qui reconnait dans cet événement l'origine de sa propre Insurrection, tant les
idées de la Révolution francaise ont alimenté la fermentation idéologique qui aboutit a la
constitution du jeune état grec et a la cristallisation de la conscience nationale

A cette fin, outre les supports pédagogiques traditionnels, I'enseignant pourrait exploiter un
opéra-rock de Claude-Michel Schénberg et Raymond Jeannot (musique) et d’Alain Boublil et
Jean-Marc Riviére (textes), intitulé Révolution Francaiseréé en octobre 1973 et présenté
au Palais des Sports a Parisceuvre est tissée autour d’'une histoire d’amour qui nait au
milieu du contexte historique qui va de la convocation des Etats Généraux, le 5 mai 1789, a
I'an Il de la République (1794). Elle raconte la Révolution par une combinaison réussie du
texte, de la musique, du chant et de I'image. Par définition, donc, cette ceuvre rassemble de:
éléments susceptibles dattirer I'attention des adolescents : une histoire d’amour, et de la
musique.

Charles Gauthier, fils de boutiquier de la célébre rue QuincampuiEiputé du Tiers Etat
aux Etats Généraux, est amoureux d’lsabelle de Montmorency, d’origine noble qui, aprés la
chute de la royauté en aolt 1792, se voit contrainte de prendre la route de I'émigration. Mais
elle reviendra, au péril de sa vie, pour revoir Charles qui, tombé en disgrace pendant la Terreur
est emprisonné a la Conciergerie. Entre ces deux scenes larmoyantes, c’est toute I'histoire de |
Révolution qui se dessine avec ses idées, ses émotions, ses exces et ses protagonistes.

Cet opéra-rock, le premier du genre en France, s'inscrit dans la tradition de Broadway qui
avait précédemment donné au public, avec grand sudaiq1967) etlesus Christ Superstar
(2971). Il arrive apres le festival de Woodstock, en 1969, qui a libéré la création musicale et
changé I'histoire du rock. Ainsi, Révolution francaisefait preuve d’'une grande liberté dans
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le style musical adopté. Car elle combine la musique rock des années '70, a des sons de folk, d
jazz, de blues et de métal mais aussi a des airs musicaux typiguement francais. Le style musice
s'adapte, d'ailleurs, chaque fois aux scénes historiques évoquées ; il va du pur rock, pour
représenter I'abolition des privileges la nuit du 4 aodt, & la merveilleuse orchestration lyrique
pour Marie-Antoinette qui salue « la derniére étoile » de son « dernier matin ». De la méme
maniére, revivent a travers d’entrainantes mélodies, les célébres personnages de la Révolutio
(Talleyrand, Danton, Napoléon, Louis XIV, Marat, Robespierre etc.).

Si cette ceuvre est remarquable pour la nouveauté qu’'elle apporte a I'histoire de la musique
francaise, elle attire également notre attention pour le livret qui 'accompagne. Réalisé en forme
de bande dessinée, il illustre les grands moments de la Révolution Francaise. Lhistoire
commence avec 'ouverture des Etats Généraux a Versailles, le 5 mai 1789, et se poursuit ave
la chute de la Bastille ou I'on voit Isabelle de Montmorency chercher dans la foule 'lhomme
gu'elle aime. Se succedent la nuit du 4 ao(t et I'abolition des privileges, la Déclaration des
droits de I'homme et du citoyen, la marche des femmes a Versailles et la féte de la Fédération
(14 juillet 1790). La proclamation de la patrie en danger et la chute de la royauté, le 10 ao(t
1792, achéevent la premiére phase de la Révolution. La proclamation de la République (21
septembre 1792) inaugure la deuxieme phase de la Révolution évoquée a travers les scenes
procés du roi, du soulévement des Chouans, de I'assassinat de Marat et de la Terreur. A I
derniére scéne de la bande dessinée, alors que Robespierre préside la féte de I'Etre suprém
Charles Gauthier, victime de la Terreur, attend son sort a la Conciergerie.

Ce spectacle musical revisite, ainsi, ces scénes d’histoire en chansons et réussit a restitue
les événements a travers les personnages fictifs de Charles Gauthier et Isabelle de
Montmorency. (Euvre de vulgarisation, donc, elle réussit, cependant, a donner I'essentiel de la
Révolution d’'une maniere ludique et humoristique. L'humour, est en effet présent dans I'ceuvre,
par exemple dans la scéne ou Madame Sans-géne lave le linge de Bonaparte et dans celle ¢
Marat, dans son bain, recoit la visite de Charlotte Corday, convaincu qu’elle était venue pour le
séduire avant qu’elle ne sorte le poignard pour lui enlever la vie.

La Révolution frangaiserésente une dimension pédagogique qui permet son exploitation
en classe de FLE dans une double perspective, interculturelle et interdisciplivaifait,
c’est tout un projet pédagogique qui peut étre envisagé autour de cette ceuvre. Les bienfaits €
I'efficacité de la pédagogie du projet ont souvent préoccupé les didaétisiems, par ailleurs,
suscité des hypothéses de travail sur son exploitation au collége public grec (Mavromara-
Lazaridou, 2009 : 33-39 ; Fotiadou, 2003 : 51-54). Tout en rendant I'éléve plus responsable,
plus autonome et plus actif dans son apprentissage, le projet permet de le doter de
connaissances plus efficaces. Affronté a I'expérience enrichissante et créative d’'un projet de
classe, I'éleve réussit & améliorer ses compétences orales et écrites alors que, sur le plan soci
affectif, il éprouve du plaisir pour le processus méme de I'apprentissage. En plus, dans le cas
I'un projet envisagé autour d'un sujet historigue comme la Révolution francaise, on ajouterait
aux gains de I'éléve les connaissances historiques. En outre, cette ceuvre, par sa thématiqu
mais aussi par son caractére qui combine le texte, la musique et I'image, se préte a une
approche interdisciplinaire permettant a des enseignants de différentes disciplines de travailler
ensemble et de coopérer en vue d’'un objectif commun. Projet collectif de longue haleine, il
nécessite, donc, la bonne collaboration et la coordination efficace des enseignants de francais
d’histoire, d'éducation civique, de musique mais aussi, selon I'étendue que I'on veut lui
attribuer, des professeurs d'anglais et d’éducation théatrale.
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Etant donné que les éléves grecs du secondaire abordent la Révolution francaise san
approfondir, il faudrait, avant I'étude de I'ceuvre, les familiariser avec les faits dans un cours
d'histoire, les aider a comprendre la signification des événements politiques majeurs et
identifier leurs protagonistes. Ce qui présente une grande difficulté aux apprenants, c’est de
mettre en ordre ce flot d’événements qui surviennent entre 1789 et 1794, 'année de la chute de
Robespierre. Les aborder, donc, en ayant comme fil conducteur les péripéties de Charles
Gauthier et d’'Isabelle de Monmorency, permettrait de mieux saisir la succession des moments
qui font I'histoire de la Révolution. Dans cette ceuvre, le fait historique est associé au détail
humain ce qui produit I'effet de réel indispensable, selon Barthes, pour créer « lillusion
référentielle ». La vérification des acquisitions des éléves quant a I'histoire proprement dite,
pourrait se faire a I'aide d’'un simple questionnaire. Par exemple:

1. En 1789, le roi de France est:

a. Louis XIV O
b. Louis XVI O
c. Louis XVIII O

2. Le 14 juillet, c’est:
a. lamortduroi O
b. la prise de la Bastille O
c. labataille de Valmy [

3. Combieny a-t-il d’ordres sous I’Ancien Régime ?

a. deux O
b. trois O
C. quatre O

4. Laccusateur public du Tribunal Révolutionnaire est :

a. Sieyes O
b. Couthon O
c. Fouquier-Tinville O

5. Charlotte Corday a assassiné :

a. Danton U
b. Marat O
c. Robespierre O

On pourrait, en outre, leur proposer comme activité d'élaborer des biographies succinctes
des chefs de la Révolution, gu'ils retrouveront par la suite dans I'opéra-rock.

La physionomie de cette ceuvre est aussi un terrain a exploiter, car, comme toute création
elle porte les signes des circonstances culturelles, mais aussi politiques et sociales, dan:
lesquelles elle a été créée. Relevons le petit clin d’'ceil fait a I'actualité de I'époque dans la
bande dessinée: les représentants du Tiers-Etat, contestataires de I'ordre établi sous I’Ancier

665



7e Congrés Panhellénique et International des Professeurs de Francgais

Régime, sont habillés en style des années '70. C’est le style vestimentaire de la génération d
mai 68, qui a mené sa propre révolution face aux valeurs traditionnelles et qui a, elle aussi,
contesté, d'une maniére différente, I'ordre établi de son époque.

MOl Loui5 Y1, Rot DE FRANCE™ our sree Bxa:suQ rdous ERONS NOTRE DEVOIR. DEPUTES , AU NOM DU TIERS ETAT
PAR LA GRACE DE DiED, DE NE PAS VouS DECEVOIR. g0, Jous AONS PATLE VR SR8 | | NoUS PERONS' RESPECTER. (€ PEUPLE.
LE TRES HAuT oux SIRE BIEN SUE \Vous PUVEZ PAIE conFIANCE B IETERS T8 DD ET e DAS L ;‘ssemac&
JE DeLhRE OOVERTE 17 SEANCE [l A LA LOYAUTE TE LA NOBLESEE DE FRANCE VOTRE MAJESTE NOUS SOMMES (A PAR A Vi
DES ETATS - GENERAUX CHPSSONS LESPECTRE OE CBS CHANGEMENTS 5 NOUS VOULONS 001, Npus vout_ons ENFIN
JEPELE EN VOTRE SAGESsE [l DONT EVENT ENCORELES ENNEMIS TOUTES (ES REFORMES DONT LE
RUR MENER AaEN wequ weuc ’ ROVAUME A BESOIN
IPUX aul VEULENT Nuwac n (h RENOVI ( FAISONS- (ES SANS TARDER.
i NT VOTRE MAY FMT%R’UWUE FRAVGAS , FRANGAS
ovl &EE BiEN SUR voos RJUV& R\E ONFIANCE | SERONS L5 RANGS , METTOVS NOS
A (A LOYAUTE TE LA NOBLESSE D& AoANCE # &) CoMMON
= TRAGAS, TRANGAS,
% - NOTRE D&Sﬂ) NoUS LE FERONS v%
;
\ SERRONS (E5 Qhwe,s LESRMQ
s NOUS APPARTIENT
iy i - N 4
(/¢ N Of
]
, I
7} o
i T Gt RS
A Amazve NOS P?EQI[E RN g A
e
An\Jsl coT L L1/ T4
1 R ;
i B
” \l ! g o
: i : i .
/ T ‘% / g / \ ; %
> J 4% &

Pour permettre aux éléves de mieux comprendre lintrigue, de reconnaitre les faits
historiqgues qui la composent, les personnages et leurs idées, il faudrait écouter I'ceuvre er
classe en observant parallelement la bande dessinée. Cette démarche, non seulement rel
I'ceuvre plus attractive pour le jeune public, mais facilite la compréhension car I'iconographie
du livret, par les détails qu’elle offre, compléte les faits historiques évoqués. Pour ne citer
qu’un exemple, observons la scéne des Etats Généraux : le geste du curé qui serre la main
'un des représentants du Tiers, présage la constitution de I'’Assemblée Nationale. Utilisée
comme support didactique, la bande dessinée modifie, d'une part, la maniére dont les
apprenants assimilent un événement historique et, d’autre part, offre la possibilité d'une
exploitation interculturelle. Dans la méme perspective, le livret permet aussi la découverte des
lieux ou se déroula la Révolution et qui constituent le patrimoine historique de la France.
L'enseignant pourrait, par exemple, offrir & ces éléves une visite virtuelle du Chateau de

Versailles ou de la Conciergerie ; leur demander de trouver, dans I'iconographie, les symboles

de la Révolution, la cocarde tricolore et le bonnet phrygien, ainsi que les objets qui ont fait son
histoire, la pique et la guillotine.

La bande dessinée pourrait, également, étre exploitée en tant que support d’enseignement d
FLE pour la compréhension orale. Le professeur pourrait proposer I'écoute d'un extrait de

I'ceuvre ou, a la place des mots et des expressions du texte, il aurait laissé des blancs que le
apprenants devraient compléter (ici en italigtes)
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QUATRE SAISONS POUR UN AMOUR

Les cris d'un vol d’'oiseau a nianétre
Appellent en vain le soleil paraitre
Les doigts satin du vent dans tesages
Font frissonnele ciel avant I'orage
Etje I'aime

Oui, je 'aime...

Quatre saisons poun amour sincére
Les aurons-nousnsemble sur la terre
Verrons-nous a notre tour

Le printempse levewun jour
Sur notreamour?

Au fil du tempgui nousséparesans cesse
Mon cceur apprenld peur et la tristesse
Sous quesoleildemainserons-nous libres
Toi de m’aimer et puis moi de suivre

Si tu m'aimes
Comme je t'aime

Quatre saisons poun amour sincére
Les aurons-nous ensembBler la terre
\errons-nousa notre tour

Le printempse lever un jour
Surnotre amour?

Comme tout texte poétique, les chansons du livret pourraient étre exploitées en classe de
langue. Doté de plusieurs fonctions, le texte poétique ouvre, par sa nature, de nombreuses piste
de valorisation et de renforcement des compétences langagieres et culturelles (Calliabetsou
2010 : 15-25).

Par le sujet gu'elle traite.a Révolution francaisese préte admirablement a un cours
d’histoire et a une réflexion sur I'héritage et la portée du message révolutionnaire. On pourrait
tenter une approche comparatiste de la Révolution francaise et de I'lnsurrection grecque pour
en relever les ressemblances et les différences, les causes et les résultats, présenter |
circonstances dans lesquelles ont été écrits les hymnes nationaux respectifs et expliquer I
symbolisme que portent les drapeaux des deux pays. Puis, mettre en évidence I'impact de I
Révolution francaise sur I'hellénisme moderne. Pour les plus passionnés en histoire, on pourrait
méme envisager une lecture paralléle d'extraits de deux textes fondamentaux pour la
compréhension de l'influence du message révolutionnaire : la Déclaration des droits de
'hnomme de 1793 et Illouvelle Administration politiqueNga IToAitixn Avoixnoig) de Rhigas
Vélestinlis qui, en grande partie, suit I'ordre, la thématique et le raisonnement du texte frangais.
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Ou, tout simplement, citer ce que Kolokotronis pensait de la Révolution, ce qui peut engager un
dialogue fructueux entre le professeur et les apprenants

«H yaAkn étavdctacn kol 6 NotoAéwv Ekaue, KOTA Th yvoun wov, vd dvoi-

&el T patia To0 kécuov. [lpwtitepa T €dvn 8€v éyvwpitovto, ToUs Paciiels

TOVUS EVOULLaV S FeoVs TS YRS, kal 6,TL Kol dv Ekapvov, Té Eleyov KOAL KOL®-

uévo. Atd adTé Kol elvar SUGKOAGTEPO Vo SLOLKAGELS TOEA AaGV» (Kovouog, 1984 :

708).

[« La Révolution frangaise et Napoléon, ont, selon moi, ouvert les yeux du monde. Avant les
nations ne se connaissaient pas, elles tenaient leurs monarques pour des dieux descendus sur terr
et quoi qu'ils fissent, ils le considéraient comme bien fait. C’est pour cela gu'il est plus difficile
maintenant de gouverner le peuple » (Conomos, 1984 : 708).]

La réflexion sur la Révolution peut méme étre élargie dans le sens inverse, en se tournan
vers ses antécédents, ce qui impliquerait la collaboration du professeur d’anglais. Il pourrait
initier ses éléves a la Révolution américaine qui aboutit a l'indépendance des Etats-Unis
d’Amérique en 1776. Si I'on veut approfondir, on pourrait méme, en collaboration avec le pro-
fesseur d’histoire, examiner les différences essentielles entre ces deux révolutions, américaine
et frangaise, I'une visant a régler les comptes entre les colons et la métropole, I'autre s'étant
fixé un objectif plus vaste, la proclamation des droits universels et intemporels de I'individu.

On pourrait, de cette maniére, passer a la mise a profit, dans un cours d’éducation civique,
du passage qui évoque la « Déclaration des droits de 'homme et du citoyen » :

Les hommes naissent libres et égaux en droits
Et le restent tout au long de leur vie
Leur volonté s’exprime par la loi,

Et la loi les protége et les punit.

Retenez ces mots-Ia,
Que le temps n'effacera pas...

Tout homme est libre de ses opinions,
Ses pensées religieuses et civiques,
Du moins tant que leur manifestation
Ne met pas en péril I'ordre public.

Retenez ces mots-1a,
Que le temps n'effacera pas...

Car la Déclaration, le « credo du Nouvel Age » selon Michelet, pose les principes de la
nouvelle société et de la nouvelle [€gitimité qui naissent avec la Révolution. Il est important a
ce point de fournir aux apprenants des outils pour les aider a saisir I'importance du changemen:
social apporté par la Révolution. Déja I'amour de Charles Gauthier et d'lsabelle de
Montmorency est révolutionnaire en soi puisqu'’il bafoue les distinctions sociales imposées par
'Ancien Régime. On pourrait se pencher sur le role du roi et des chefs de la Révolution,
discuter avec les apprenants sur les exces de la Révolution et de la contre-révolution. Puis, s
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focaliser sur I'évolution des mentalités qui se produit grace a la Révolution : de 'idée de devoir
on passe a l'idée de droit ; l'individu n'est plus un sujet mais devient un citoyen. En
approfondissant davantage, le professeur pourrait expliquer que les droits déclarés par les
Constituants appartiennent a tout individu par la nature méme et que ce ne sont pas des droit
créés par les révolutionnaires, mais simplement des droits naturels “constatés”.

Il ne faut pas, cependant, méconnaitre que la création des couples Boublil/Riviere et
Schénberg/Jeannot, est surtout un spectacle musical, genre peu connu en Grece. Par sa natu
il peut servir, donc, de support pour étudier la tradition musicale francaise et pour initier les
éléeves a I'opéra, ce qui implique la collaboration des enseignants de francais et de musique.

De nombreuses activités a l'aide des TIC peuvent étre proposées aux apprenants, qui leu
permettraient de découvrir, dans un premier temps, les créateurs et les chanteurs de I
Révolution francaisepuis d’élargir leur point de vue sur l'actualité musicale frangaise. Cet
opéra-rock peut servir de point de départ pour aborder, dans un cours de musique, I'histoire du
spectacle musical. Boublil et Schénberg, créateursadBévolution frangaiseont d'ailleurs
composé en 198Des Misérablesle spectacle musical qui détient le record de représentations
conseécutives Les Misérablegétent cette année 25 ans de présence ininterrompue sur scéne
(dans leur version anglophone). Les apprenants pourraient étre encouragés a chercher st
Youtube la trés célébre chanson de Fantine « J'avais révé une autre vie », davantage connu
dans sa version anglaise « | dreamed a dream ». Cette activité leur permettra, en outre, d'utilise
la technologie avec laquelle ils se sentent trés confortables.

On pourrait également leur proposer d'élargir leur recherche afin de repérer les grands
spectacles musicaux francais, beaucoup moins connus que ceux qui ont fait la gloire de Wes
End et de Broadwdy lls découvriront, ainsi, entre autreStarmania I'opéra-rock par
excellence des années & Notre-Dame de Parlg, créé en 1998. D’autres pistes pourraient
leur étre proposées : chercher d’autres spectacles musicaux a caractére hisgfigoent
populaire(1979),Napoléon(1984),Le Roi Solei(2005) ; des adaptations musicales de grands
classiqueskoméo et Juliette, de la haine a 'amd@6001),Le Petit Prince(2003), Autant en
emporte le venf2003) ; ou d’autres qui €laborent le portrait de personnages célébees :
Vind, les ailes de la lumiéré2000), Cléopatre, la derniére reine d’Egyp(8009) etMozart,

I'opéra rock(2009).

Mais Boublil et Schénberg sont également auteurdids Saigon(1989}! un spectacle
musical basé sur l'intrigue ddadame Butterfl}de Giacomo Puccini, une ceuvre qui pourrait
servir de passerelle pour le passage a l'opéra. Car le jeune public, familiarisé en classe de
francais avec la cohabitation du texte, du chant et de l'orchestration, grace a I'écoute et a
I'exploitation deLa Révolution francaisesera plus réceptif a I'opéra, genre réputé difficile et
élitiste. Le professeur de musique pourrait ainsi aiguiser plus facilement leur sens musical et les
initier aux grands opéras.

A la fin de I'histoire, les deux amoureux sont enfin réunis dans le cachot oU est détenu
Charles Gauthier. Mais aucune indication ne permet de conclure sur leur sort : survivront-ils a
la Terreur ou bien seront-ils du nombre de ceux qui seront conduits a I'échafaud ? Au fond, a
travers le soupirail a barreaux de la cellule, apparait, menacgante, la guillotine. Ce suspens s
préte a une exploitation pédagogique et théatrale : on invitera les apprenants a imaginer la fin
de l'histoire qu'ils pourraient par la suite dramatiser a l'aide du professeur d'éducation
théatrale. D’ailleurs, I'ceuvre, relativement courte, se préte admirablement a une mise en scéne
et pourrait étre envisagée pour cléturer, en fin d'année, ce projet interdisciplinaire.
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L'introduction du spectacle musical en classe de langue, dans lequel cohabitent le texte, la
musique et la bande dessinée, enrichit la notion traditionnelle que se font les éléves de
'apprentissage. Par ailleurs, on le sait, les apprenants assimilent mieux les connaissance
lorsqu’on leur propose différentes stratégies d’apprentissaget opéra-rock qui combine le
texte, la musique, le chant et I'image, réussit, ainsi, a stimuler I'intérét des apprenants et a les
motiver pour en exploiter le contenu. Elle rend, également, plus agréable I'enseignement de
I'histoire de la Révolution, en évitant I'approche traditionnelle. Enfin, elle ouvre des
perspectives de collaborations variées et trés enrichissantes entre enseignants de différente
disciplines. Ainsi, placé au croisement de plusieurs disciplines, I'apprenant sera invité a prendre
des initiatives et a développer des compétences qui lui permettraient d’aborder aussi bien Iz
langue que la culture et la civilisation frangaises a travers I'étude d’un fait historique.
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Notes

1Voir, a ce sujet, Kitromilidis (2000).

2 Central Opera Service Bulletin, fall 1973, p. 3.

3 La rue Quincampoix est notamment célébre pour avoir abrité la banque privée créée par John Law le 2 mai 1716.
4 Sur I'exploitation de la comédie musicale en classe de langue, voir Finn (2003 : 302-309).

5 Citons, a titre d’exemple, Bougherra, 1996 ; Bracke, 2001.

6 \Voir aussi ce que propose Vialet (1992 : 591-593).

7 C’est nous qui traduisons.

8 Sur les particularités des spectacles musicaux frangais consulter Do Rozario (2004 : 125-142).

9 Créé en 1979 par Michel Berger et Luc Plamondon.

10 Notre-Dame de Paride Richard Cocciante et Luc Plamondon créé en 1998 au Palais des Congres de Paris.
11 CEuvre composée en anglais.

12 Voir a ce sujet la théorie des intelligences multiples de Gardner (2008).
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Des ressources pédagogiques actionnelles
pour les cours de francais a l'université

Wajiha SmAILI
Université Libanaise

Pour proposer une formation de francais adaptée aux besoins de nos étudiants en formatio
initiale d'instituteurs au primaire et préscolaire, nous avons concu des ressources pédagogique
a la fois conformes aux principes de I'approche actionnelle dans I'enseignement/apprentissage
des langues (Rosen, 2009 : 1) et préparées dans la perspective du frangais sur objectif
spécifiques. (Mangiante et Parpette, 2004 : 2). L'objet de notre étude est de présenter I'esprit €
la démarche qui ont conduit a I'élaboration de cette base des données. Une démarche qu
s'inscrit dans la lignée des courants et approches actuelles de la didactique des langues, ma
surtout fagonnée par notre propre expérience et application sur le terrain. Cette expérience
pourrait étre utile pour des enseignants qui cherchent a concevoir des outils, supports
pédagogiques sur mesure et adaptés a leurs apprenants.

1. Organisation des compétences en curriculum, choix des documents supports

Suite au travail d’identification des besoins langagiers spécifiqgues et la préparation d'un
référentiel de compétencegui a comporté un inventaire des situations de communication, des
taches et des compétences langagiéres nécessaires dans la réalisation des taches » (Sme
2010 : 1), nous avons tout d’abord réparti les taches listées en niveaux A2, B1 et B2 pour
concevoir des ressources adaptées au classement des échelles des niveaux du CECRL (Cons
de I'Europe, 2001 : 4). Des thématiques ont été associées aux taches telles que : le mond
éducatif professionnel, les projets, la sortie scolaire, le reglement de I'école et de la classe...
Enfin des documents supports des cours ont été recherchés.

Voici des exemples des documents supports choisis et exploités.

Documents de niveau A2 Documents de niveau BL  Documents de niveau Bp
- Notes aux parents - Vidéo sur « le métier - Vidéos « Lecons de
- Affiche : reglement de la d’éducateur spécialisé »,| lecture en classes
classe «une lecon de math en primaires en France »,
- Organigramme : classe de CP », « Conteuse racontant des
systeme scolaire libanais, « interview avec des histoires aux enfants »
francais institutrices de math. au | - Documentaires sur « la
- Programme classe verte primaire » civilisation des Mayas »,
- Page d’agenda (enseignamt, - Réunion de conseil de | «les grandes
éleve) classe (audio, source constructions de
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Documents de niveau A2 Documents de niveau B[L Documents de niveau B2
- Fiche technique simple internet) - Vidéos « Lecons de
- Page d’un journal de bord - Articles de e francais lecture en classes
(enseignant) dans le monde, Le primaires en France »,
- Vidéo : séquence accueil Monde de I'Education, « Conteuse racontant des
des enfants en maternelle. Le Monde Proche- histoires aux enfants »
Orient, les Clés de - Documentaires sur « la
I'Actualité, I'Orient-Le civilisation des Mayas »,
Jour (Quotidien «les grandes
francophone libanais)... | constructions de
- Documentaires ’homme », « les jeunes
scientifiques : « la sans domicile »
cellule », « les - Documents
volcans »... institutionnels :
- Extraits de manuels du| «Réglement intérieur de
primaire « sciences », I'école », « vidéo
«maths »... réunion de profs -
- Articles de parents d’éleves »,
vulgarisation scientifiqgue| «guide de déléguées de
de Sciences et Avenir, classe »...
Sciences et Vie, Top - Rapport de stage en
santé, Ca m'intéresse... | FLE
- Articles de ‘e francais
dans le monde, Le monde
de I'éducation, Liaisons
(revue des professeurs dg
francais au Liban)...

2. La didactisation des documents et I'élaboration de ressources

En utilisant les documents en question, nous avons construit des unités didactiques (module di
cours), en se basant sur le modele des formations du CIEP (Lemeunier, 2006 et formation PRC
FLE : 5, 6). Dans ce modéle, on détermine d’abord une tache pour I'ensemble de I'unité et on
fixe des objectifs pédagogiques (pragmatiques, linguistiques et socioculturels). Cela est
évidement dépendant a la fois de ce qui est pertinent dans le document support et de notr
référentiel de formation spécifique.

Le travail pédagogique commence tout d’abord par des activités de compréhension (orale
ou écrite, selon qu'il s’agit d’'umlocument supporbral ou écrit) ; on procéde, dans une
premiére phase, par une étape de sensibilisation/anticipation pour faire, ensuite, des exercice
ou activités de compréhension globale, puis des activités de compréhension détaillée. Dans I
deuxieme phase, on propose des activités de repérage/conceptualisation des regles d
fonctionnement de la langue, a découvrir par les apprenants eux-mémes dans le documen
support (utilisation éventuelle d’autres documents). Enfin, on arrive a des activités de
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production : systématisation, c'est-a-dire emploi en situation du lexique et des structures
découverts préalablement dans de courts exercices ou simulation, puis on demande de produire
faire la tAche qui est déterminée comme objectif principal de 'unité.
Pour chaque unité didactique, nous avons préparé :
- Une fiche descriptive comportant tache, compétences et objectifs visés, la référence du
document support de base et la place de I'unité dans I'ensemble du programme.
- Un fichier pour I'enseignant, en guise de guide pédagogique, indiguant comment
travailler les activités de I'unité et un corrigé.
- Un fichier de l'étudiant, qui est le document de travail utilisé par I'étudiant,
I'équivalent du manuel.
- Le document support de l'unité avec parfois des documents complémentaires
exploités.
Une vingtaine d'unités didactiques ont été congues pour chaque niveau couvrant un
enseignement de 80 heures par niveau.

3. Exemple d’une unité didactique

Pour donner un apercu de ce travail, nous présentons une partie d’'une unité didactique congu
pour les étudiants de niveau B2, avec deux de ses trois volets : la fiche descriptive de I'unité et
la fiche enseignant.

3.1. Fiche descriptive

Tache visée Je suis capable de présenter le programme du cours lors d’'un
réunion d’enseignants ou avec les parents d’éléeves

A1%4

Compétences viségs Compréhension orale
Production orale

Place dans Niveau B2 pédagogie
le programme Théme : Discours de l'institution
Sous-thémes : Réunion enseignants - parents d'éléves

Objectifs - Décrire un projet
pragmatiques - Décrire le lieu de travail
- Présenter le déroulement d’'une séquence pédagogique

Objectifs - Découvrir des projets pédagogiques en technologie au collége en
socioculturels France

Objectifs - Employer :

linguistiques » des marqueurs de chronologie et connecteurs de succession dans le

discours (il y a, la deuxieme phase, a la suite, puis, la derniere
phase, aprés avoir..., a la fin)

* la modalisation : devoir + infinitif (expression de la capacité) ex.
ils vont ...devoir réaliser, devront travaliller...
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* les deux formes du futur (je vais me diriger, je vais vous préseter/
ils devront, travailleront, on vous demandera.

* les termes pour parler d’'un projet scolaire et son déroulement
(discipline, theme, programme, séance, séquence, phase,
déroulement, simuler, maquette, travail collectif, en groupe, en
équipe...)

Document support|  http://www.youtube.com/watch?v=3kilp9eDauo
(Titre, source)

3.2. Fiche enseignant

Durée : 4h30

Etape A:
Anticipation : En se référant a I'unité précédente (qui portait sur I'intérét et le contenp des
réunions de parents d'éléeves), demander aux apprenants de se rappeler de I'objeqtif et du
contenu du discours d’un professeur lors d’une telle réub®mn
Compréhension globale :Suite & un premier visionnement de la vidéo, poser |des
questions : Qui parle ? Ou travaille-t- il ? A qui parle-t-il ? Pourquoi s’adresse-t-il| aux
parents a travers la vidéo ? Que présente-1d fhn
Compréhension détaillée En faisant visionner une seconde fois la vidéo, demander aux
étudiants de compléter les fiches et les tableaux présentés dans la fiche qui leur est ¢lestinée.

Corriger en pléniére cette activi® mn.

Etape B : Repérage/Conceptualisation
- Faire repérer les deux formes d’expression du futur dans le discours (dans les extrgits tirés
de la transcription du document)
- Faire repérer les marqueurs de la chronologie, de la succession dans le dernier ektrait du
document.
- Présenter les phrases contenant un verbe « devoir + infinitif » dans le docyment.
Demander aux étudiants de citer d’autres phrases avec (devoir + infinitif), ipdexra
réussir. Faire réfléchir sur la valeur de la modalisation exprimée (capacité, autorisption,
éventualité)

(Travail en petits groupes, mise en commun avec toute la classe : 30 mn)

Etape C : Systématisation

1. Jeu
Afin de s’exercer a la présentation des activités, projets scolaires, on propose apix
étudiants le jeu suivant
On divise la classe en 2 équipes, on donne a chaque équipe 5 fiches de 5 activités destinées
aux éléves du primaire ou préscolaire et une liste de 14 objectifs parmi lesqugls 10

correspondent aux activités présentées.
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La premiére équipe va désigner un interlocuteur qui va présenter une premiére dctivité,
I'équipe adverse doit trouver I'objectif pédagogique de l'activité présentée. A chaque
bonne réponse, un point est gagné. L'équipe qui margue le plus de points est cg¢lle qui
gagne.

L’ enseignant aura les bonnes réponses, il est I'arbitre du jeu.
(Travail en équipe, 45 mn)

2. Activité a deux
Demander aux apprenants de travailler par groupe de deux Le premier faif une

présentation/description d’'une séance de cours de francgais, le second présente Ig lieu, le
matériel et les outils utilisés. (Présentation d’environ deux minutes).
On demande aux apprenants de filmer leurs présentations a l'aide de leurs téléphones
portables, de s’écouter et commenter leurs prestaBénsn

Etape D : Production
On amene les étudiants & la bibliothéque pour rechercher des programmes de projet|scolaire
(ou bien dans la salle informatique pour faire une recherche sur internet). lls travaillgnt par
équipe de 3 a 4 étudiants, ils cherchent un programme de projet scolaire (sortie, réglisation
d’'un objet, piéce de théatre...), ils préparent le projet trouvé afin de le présenter a Ig classe
en30-45mnou ils seront filméslh

On pourra choisir une ou deux présentations a commenter en 2@sse.

4. Mutualisation et utilisation des ressources

Pour mettre en pratique cette base de données, une réunion, lors de la phase de préparation
permis aux enseignants qui ont participé au projet de découvrir les unités élaborées par les
autres membres du groupe. D’autres réunions de coordination ont suivi, avant chaque sessiol
formation, pour sélectionner les unités le plus adaptées et apporter les modifications nécessaire
a la lumiére des applications en classe. Actuellement, une premiére version papier a été donné
aux enseignants de I'équipe pédagogique du cours de frangais dans notre université et de
explications sont données lors des réunions de coordination. Nous envisageons par la suite d
mettre en ligne ces ressources une fois expérimentées.

Ayant eu I'occasion de faire une premiére expérimentation avec un groupe d’enseignants de
préscolaire en exercice dans les écoles et en formation continue dans notre université, nou:
avons pu constater les avantages suivants :

- Les enseignements sont plus cohérents et plus structurés par rapport a une pratique préalab
ou les enseignants étaient amenés a utiliser plusieurs ressources et manuels différents.

- La préparation des cours est plus facile, surtout si I'enseignant a participé lui-méme a la
conception des unités.

- Les apprenants sont plus motivés et plus intéressés par les cours, étant donné que tout est lié
leurs besoins langagiers.

- Le travail est plus collaboratif impliquant davantage d’interactions et d’échanges au sein de la
classe.

- Un enseignement du francais qui affecte les compétences du métier. Pour illustrer ce constat
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je donne I'exemple du travail fait lors d’'une unité didactique sur « les projets » : le cours de
francais a permis aux enseignants de découvrir la pédagogie du projet, a travers des exemple
donnés sur des projets a faire en maternelle, ils ont fait des essais d'application de cette
pédagogie dans leurs écoles.

Cependant, cette démarche présente quelques problemes :
- Il n’est pas facile d’'impliquer tous les enseignants dans la conception. Un enseignant qui n’a
pas participé a la didactisation ne peut pas trés facilement appliquer ce qui a été congu pa
d’'autres.
- Une autre difficulté est relative a la démarche de conception ; quand on congoit tout
préalablement sur un seul modele, on risque de figer les enseignements.

Afin d’optimiser le rendement d’un tel travail, nous envisageons de faire un suivi pédagogique,
en filmant des séquences de cours et de mener, en groupe, avec des spécialistes, une réflexit
sur les pratiqgues de classe. Une évaluation de l'effet de ce programme sur les pratiques
langagiéres des étudiants est aussi a faire. Tout cela pourrait nous conduire a la révision de
certaines unités préparées et également a concevoir d’autres unités plus adaptées.
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Enseigner les littératures francophones
dans le secondaire grec

Katerina SPIROPOULOU
Université de Volos
Ecole gréco-francaise « KALAMARI » de Thessalonique

On n’habite pas un pays, on habite une langue
Emil CioraN, Aveux et anathemes

Introduction

Intituler ma communication « Enseigner les littératures francophones dans le secondaire en
Grece » m’'a des le départ mise dans une mauvaise situation car cet enseignement, dans le cac
de notre FLE, est pratiquement inexistant. En effet, si I'on effectue un tour d’horizon de
I'enseignement du francais au collége et lycée en Grece, force est de constater dans le conter
culturel des cours une prédominance de la France, et par conséquent de la langue classique s
les autres pays francophones. De méme, seule la maitrise de la langue francgaise « standard
(grammaire, orthographe, lexique, Compréhension écrite, Expression écrite, Compréhension
orale, Production orale) constitue I'enseignement du francais en Gréce, du primaire jusqu’au
secondaire.

Or, dans un pays comme le nétre ou le francgais ne jouit d’aucun statut officiel, pourquoi et
comment enseigner ces littératures d’expression francaise dans une classe de FLE ? Pourqu
'école devrait-elle jouer un rble essentiel dans la reconnaissance et la promotion des
littératures francophones ? Quel est leur apport ? Ce sont les questions auxquelles je vais tente
de répondre — sans prétendre a I'exhaustivité — tout en dressant un bref inventaire des
ressources bibliographiques et virtuelles réalisées a l'aide d’enseignants. Textes et extraits
permettront ainsi d’offrir des pistes pédagogiques adéquates a la francophonie et a I'expressior
frangaise dans un cours du secondaire, collége et lycée.

1. Préambule

Commencons par le fait que I'émergence des littératures francophones — je parlerai plutdt de
littératures francophones au pluriel car il y a tellement de proses différentes en frangais qu'il est
parfois difficile de trouver des points communs — autrement dit, des littératures d’expression
francaise, est d'ores et déja confirmée non seulement par les nombreuses unités de recherct
aussi bien en France que dans la plupart des pays francophones mais aussi par I'entrée de
textes francophones dans le secondaire en France
Il faut également signaler d’emblée que la mondialisation actuelle s’accompagne d’une

promotion de ce qu'on appelle le « tout-anglais » et la Gréce s'accorde de facon globale a
constater que I'enseignement de la langue francaise a commencé a faiblir depuis les débat
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récurrents de la France sur sa santé et son avenir. Si I'on veut relativiser les discours
pessimistes, il faut s’appuyer sur d’autres supports. Car si, dig 2lvKIXe siécle, on avait un
phénomene d’universalisation du frangais (Rivarol, 1998), ce n’est plus le cas aujourd’hui.
C’est grace a la diversité linguistique et culturelle de la francophonie et a la fagon dont nous
faisons sa promotion que le francgais progresse, évolue. L'école doit donc transmettre aux éléve:
la conscience de la dimension internationale trés ancienne de la langue frangaise, héritée d'un
histoire forgée autant dans la violence que dans la fraternité, et de I'ouverture historique et
culturelle qu’elle symbolise et accomplit comme langue premiére — mais non unigue —
d’expression des littératures francophones.

2. Que voulons-nous faire entendre par « francophonie » aux éleves ?

Il faut partir des représentations des éléves sur la puissance et le rayonnement international d
la France pour les conduire a s'interroger sur le réle de la langue et de la culture francaises.
Pourquoi parle-t-on francais en Algérie, au Maroc, en Tunisie ? Pourquoi le Canada et les
Caraibes (en citant les villes exotiques de la Martinique, de Guadeloupe, d’Haiti, de la Guyane
francaise qui sont loin d’'étre uniquement des destinations estivales lointaines et souvent
inaccessibles aux yeux des éléves grecs) sont francophones ? Et la Suisse ? La Belgique ? L
Luxembourg ? Toutes ces questions délimitent I'espace géographique et linguistique de la
francophonie. Le magazine en ligne LInternaute : http://www.linternaute.com/savoir/societe-
/dossier/journee-de-la francophonie/2008/algerie-maghreb.shtml propose dans un article neuf
escales dans des pays et régions francophones en se posant la question « Pourquoi parlent-
francais ? »

Il est également important d’expliquer quelle place le frangais occupait dans la société
grecque. Ce qui éclaire sous un autre jour le fait que nombreux sont les écrivains grecs mo-
dernes a opter pour la langue francaise — a titre d’exemple, je cite Marguerite Lybéraki, Vassilis
Alexakis, Clément Lépidis, Alain Glykos : autant d'écrivains grecs de seconde génération qui
proposent des ouvrages en francais. |l devient alors possible de faire travailler les éléves er
petits groupes autour d’'un texte choisi, adapté a leur niveau de langue et a |dRarége (
AthenesManolis de Vourlaetc.) On peut mentionner aussi brievement les Instances grecques
ou, en 2007, le Ministére des Affaires étrangéres a signé un mémorandum en faveur de lg
langue francaise et la Grece fait désormais entierement partie des pays membres de I
francophonie a I'OIF.

Par la suite, il importe de s’élargir a la notion de francophonie. Le mot « francophonie » a
été inventé, on le sait, par Onésime Reclus, un géographe francais, a la firedielE pour
désigner « tous ceux qui sont ou semblent étre destinés a rester ou a devenir participants d
notre langue ». Selon lui, c’est bien la langue, socle des empires, qui crée le lien solidaire des
civilisations. Bien s(r, depuis, le terme a évolué en passant par Senghor, en 1962, dans I'article
« Le frangais, langue de culture » paru dans la r&ageit Pour Senghor : « La Francophonie,
c’est 'Humanisme intégral, qui se tisse autour de la terre : cette symbiose des énergies dor-
mantes de tous les continents, de toutes les races, qui se réveillent a leur chaleur complé
mentaire. » (Senghor, 1962 : 844)

Dans cet esprit, on pourrait présenter aux éléves des informations comme le nombre de
locuteurs du francais a travers le monde — environ 200 millions, répartis de facon inégale
sur les cing continents. La plupart des ouvrages scolaires publiés aprés 2000 contiennen
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presque toujours une carte de la francophonie.

Si I'on veut éviter une approche trop rigide de la question, il me parait important d’envi-
sager la francophonie dans une telle perspective large prenant en compte le « rayonnement » d
francais dans le monde, ce qui fait que la question du francais dans le monde est une nécessi
géopolitique et peut étre aussi d'un intérét certain dans la maniére d’aborder aussi bien la
littérature que I'histoire, et sans doute les deux ensemble.

3. Connaissances sur les expressions artistiques francophones (espace culturel)

En étudiant I'histoire de la francophonie, on ne manquera pas de parler d’écrivains d’expres-
sion francaise comme Nancy Huston ou Dany Laferriére (pour le Canada), Tahar Ben Jelloun
(Maroc), Amin Maalouf (Liban), tous lauréats du Goncourt, ou encore Ahmadou Kourouma
(Céte d'lvoire), Yasmina Khadra (Algérie). La guadeloupéenne Giséle Pineau (littérature-
jeunesse) mérite aussi d'étre citée, comme le grec Vassilis Alexakis qui, par son écriture
ludique faite de phrases courtes et simples, pourrait méme étre étudié en classe. Il y a donc u
grand nombre d’auteurs dont les ceuvres sont susceptibles d’étre intégrées a I'enseignement ¢
la francophonie.

Outre la littérature, la musique constitue un champ d’expression privilégié des francophones
du monde. On trouve des artistes de renommeée internationale comme Céline Dion ou Patrick
Bruel, que les apprenants connaissent souvent sans savoir qu’ils sont francophones. Il es
intéressant aussi de faire écouter divers types de musique francophone comme le rai d’Afrique
du Nord, le zouk des Antilles, tous facilement trouvables a 'aide de sites de partage de vidéos
en ligne.

4. Ressources bibliographiques
4.1. Tour d’horizon des manuels enseignant la francophonie

On trouve bien sOr nombre de méthodes et manuels de langue présentant la francophonie
L'Anthologie de littératures francophonpar le professeur Jean-Louis Joubert (1992) ainsi que
I'ouvrage Ecrivains francophones du XXiécle(2001), écrit par les deux grands spécialistes,
Jean-Louis Joubert et Jacques Cheuvrier, sont principalement congus pour des éléves de collec
et lycée francophones. lls abordent les littératures francophones en commengant par une
présentation bréve des auteurs les plus représentatifs suivie, pour chacun, d’'un extrait a étudie
en classe avec des questions éventuelles pour orienter la lecture.

Il y a également les ouvrages de la séligilisation progressive de la francophonike
Jackson Noutchié-Njiké, qui regroupent des textes adaptés au niveau visé par le manuel e
présentent divers pays francophones ainsi que certains aspects de leur culture. Le niveal
débutant adopte une approche par themes : musique, traditions, religion, etc. tandis que le
niveau intermédiaire s’organise en unités présentant une aire géographique a travers différent:
sujets de réflexion comme ceux cités plus haut. Destiné aux adolescents et aux adultes, ce
ouvrage présente, décrit et explique la civilisation francophone sous une forme pratique et
illustrée.

La méthode de FLEMag 4 s’adresse a un public d'adolescents poursuivant leur
apprentissage de la langue francaise. Retracant l'itinéraire d’'un voyage en Francophonie auque
participent cing jeunes et leur accompagnateur, cette méthode adopte une démarche actionnell
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ou I'apprenant met en ceuvre toutes ses compétences afin d’accomplir un ensemble de tache
L'ouvrage propose la découverte d'un court document « littéraire » authentique. Il peut s’'agir
d'un poéme ou d'une chanson représentative qui illustre le point culturel abordé
précédemment. Un écrit de Léopold Sédar Senghor vient par exemple compléter la partie sut
I'’Afrique noire francophone. Cette derniére étape n’a pas pour but une compréhension écrite
détaillée mais plutdt d’offrir une ouverture. La méthodeMigy 4 que I'on enseigne dans
I'école gréco-francaise Kalamar en classe de « quatriéme », & raison de quatre heures de
cours par semaine — me semble, a ce sujet, étre le livre idéal pour sensibiliser les éléves au
thématiques de la francophonie : commémoration de I'esclavage, I'histoire de I'océan Indien,
Canada, Afrique noire, Maghreb.

4.2. Ressources sur Internét

De méme, Internet fournit de trés nombreuses ressources pour « voyager en francophonie »
textes, journaux, jeux, vidéos, projets collaboratifs, etc. Intégrer la francophonie en classe de
francais, grace a des activités pédagogiques, est donc a la portée des professeurs pour q
I'accés a des ressources en ligne est de plus en plus aisé.

Lancé dernierement, on a au€sinte-moi la francophonjedont le site http://www.conte-
moi.net/home.php est un centre de ressources du patrimoine oral francophone proposant de
contes collectés dans différents pays, enregistrés en frangais et en langue locale, accompagn
d’'une fiche pédagogique. A lire et, surtout, & écouter, le site ne propose aujourd’hui que deux
histoires animées, mais plusieurs jeux interactifs destinés directement aux jeunes.

Avec Parcours littéraires francophonesiouvelle collection en ligne dédiée a I'étude des
littératures francophones, le CRDP (Centre Régional de Documentation Pédagogique) de Paris
souhaite sensibiliser le monde enseignant, et en premier lieu les professeurs du second degré,
des ouvrages francophones jusque-la peu abordés en classe. Ces extraits choisis avec soin pc
des jeunes offrent une vision d’'un monde, ce qui permet d’aborder le difficile probléme de
I'altérité. Chaque dossier-parcours s'attache a un texte récent, proposant de courts extraits.

http://www.francparler.org/dossiers/intineraire_francophone.htm est un site innovant de
I'OIF. Il s’adresse a tous les professeurs de frangais qui souhaitent se former et s'informer. On 'y
trouvera entre autres un dossier sur la francophonie qui comprend :

- Activités pour la classe : quiz, jeux, rallyes internet, exercices

- Projets collaboratifs : correspondance de classe, écriture collaborative et concours

- Pour aller plus loin : textes en ligne, ouvrages, sites, rendez-vous francophones...

5. Comment enseigner la francophonie ?
5.1. Les activités

- Correspondance de classd.a correspondance scolaire entre classes de différents pays
francophones aménera nos éléves a améliorer leur compétence d'expression écrite tout e
partageant expériences culturelles, historiques et linguistigues de leur pays d'origine. Vous
pouvez passer une annonce sur le site Franc-parler (www.francparler.org) pour entrer en contac
avec un(e) enseignant(e) d'une classe francophone et chercher des correspondants par ord
chronologique de diffusion de I'annonce ou par pays d’origine de la classe.

- Ecriture collaborative: Plusieurs sites Internet réunissent de jeunes francophones autour
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d’'un projet d'écriture commun. Ainsi, le si@mar le Chéripropose de jouer aux reporters et
de participer a la réalisation de son jourhal courriel international

- Concours :De trés nombreux concours sont accessibles en ligne et peuvent donner lieu a
un projet motivant pour la classe. Ainsi, le premier tournoi mondial simultané de francais par
Internet organisé par I'association OLYFRAN, les Olympi@des du frangais et de la franco-
phonie, a pour objectif d’'intéresser les jeunes a la langue frangaise en entrant dans le monde d
la francophonie grace a une compétition en ligne.

De méme, de nombreux projets sont créés chaque année a l'occasion de la Semaine de |
francophonie et de la Journée de la francophonie le 20 mars (tous les passages cités viennent
site Franc-parler).

- Des jeux et des quén ligne sur la francophonie sont aussi intéressants a utiliser avec les
éleves. L'OIF a créé un « Voyage francophone », complet, qui regroupe de nombreuses ques
tions classées par régions, pays ou themes : les proverbes, les maeurs et coutumes, I'art cul
naire, la culture sur trois niveaux de difficulté. Outre ce classement, I'un des avantages de ce
jeu est que chaque réponse fait apparaitre des explications détaillées sur les différentes solt
tions proposées, ce qui permet d’acquérir de nouvelles connaissances.

6. Apport des littératures francophones

De la réflexion sur I'enseignement de la francophonie en classe de francais langue étrangere, i
ressort que cette démarche présente de multiples avantages : sensibilisation a la diversit:
culturelle et linguistique, ouverture vers des pays que les apprenants auraient eu peu de chance
de connaitre autrement et enfin prise de conscience de la possibilité de devenir francophone
mais pas franco-frangais pour autant, autrement dit en gardant son identité grecque.

Le monde n’est ni unifié, ni limpide. Il ne se résume pas a l'univers de croyance de I'éleve
ou de I'enseignant. Et la littérature est I'espace idéal pour le partage. Sur le plan théorique, la
pensée méme de « Tout-Monde » d’Edouard Glissant (1997), dérivée du principe du « rhi-
zome » de Deleuze et Guattarouverait a I'école un écho pédagogiguement intéressant : dé-
cloisonner les imaginaires en les reliant sans les enfermer dans leurs atavismes, s’attacher au
échos, résonances et interférences entre les cultures — on retrouve la I'esprit de I'enseignemer
interculturel cher a Louis Porcher. Cela permet de s’ouvrir & la culture de I'« autre » sans se
perdre : « Car nous savons que chaque culture n’est jamais un achévement mais une dynamiqt
constante, chercheuse de questions inédites, de possibilités neuves, qui ne domine pas mais o
entre en relation, qui ne pille pas mais qui échange » (Bernabé, Confiant et Chamoiseau, 1993
53).

La découverte d'ceuvres écrites en francgais, issues d’identités culturelles américaines,
africaines, chinoises, arabes, permet aux éléves, pour lesquels le francais est une langu
étrangere, d'aller a la rencontre de l'autre pour mieux se découvrir eux-mémes : « Il y a aussi
un plaisir spécifigue et un enrichissement intellectuel qui tient a la lecture des textes
francophones. Plaisir du voyage par les textes, or le dépaysement exotique peut déboucher st
une véritable initiation a I'altérité. »

(Joubert J-L, http://www.francparler.org/dossiers/joubert2006.htm)

Au contact de ces auteurs, I'éleve pourrait se construire une autre image de la langue
francaise et juxtaposer aux regles de la grammaire un imaginaire de liberté et d’affirmation de
SOi.
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Conclusion

Enseigner la littérature dans la classe de FLE est une double activité : maitrise de la langue
francaise et ouverture. L'enseignant se trouve face a la tache d’améliorer la compétence
linguistigue des apprenants. Il doit assurer que les éléves/apprenants possédent les bagag
linguistigues nécessaires pour la lecture d'un texte. Aujourd’hui, on emploie la méthode
communicative pour I'enseignement du FLE qui vise a la compétence orale et écrite, dans le
but de I'obtention des dipldmes de DELF et DALF. La compétence comprend : I'expression
orale (E.O.), la compréhension orale (C.O.), I'expression écrite (E.E.) et la compréhension
écrite (C.E.). Peut-on assurer ces quatre points en s’ouvrant également vers les littérature:
francophones ?

En nous inscrivant dans I'enseignement des littératures francophones, nous, enseignants, e
tant qu'acteurs principaux, pensons devoir nous ouvrir d’'abord nous-mémes a la richesse et aw;
potentialités de la francophonie pour ensuite en faire bénéficier nos éléves. Souvenons-nous
enfin que nous pourrons développer nos connaissances sur la francophonie d’autant plus
facilement que nous échangerons avec nos collegues. La francophonie, c’est la solidarité. E
avec la francophonie, je tiens a citer ici les propos d’'un tout récent article sur lé Sotfimet
de la Francophonie a Montreux, en Suisse : « Ce ne sont pas seulement nos intéréts qui sont ¢
jeu. Rappelons-nous : Rousseau voyait l'origine des langues dans les passions plus que dans
besoin des hommes. Oui, ce sont de grandes passions qui sont en jeu ! Passion de |'autre
passion de la liberté, passion de la justice, passion a la francdise... »
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Notes

1 Leur nombre demeure encore faible. C'est le cas de Mouloud Feraoun, Camara Laye pour le college. Senghor es
destiné aux lycéens suivi par Damas et parfois Mariama B4, Azouz Begag, etc. Quel que soit le degré de maitrise de
la langue francaise, on propose des textes littéraires d’auteurs francophones et francais adaptés aux compétenc
linguistiques et aux acquis culturels des éléves ; ils sont lus en classe. L'entrée dans ces textes peut se faire par ur
édition en traduction dans la langue maternelle de I'éléve. Dans tous les cas, ses connaissances antérieures dans
domaine de la lecture sont sollicitées. Les CDI peuvent favoriser des échanges entre éléves allophones et éleve
francophones autour de textes littéraires étrangers accessibles aux adolescents. Voir le site :
http://eduscol.education.fr/cid46464/presentation.html.

2 Pour I'école gréco-francaise « KALAMARI », voir le site :
http://www.kalamari.gr/index.php?com_ergobyte_cms_Site[template]=kalamari&ph_i18n_LanguageSelection[local
eCode]=fr

3 Tout ce qui est dans la partie « Ressources-Internet » sont des informations tirées des sites Internet cités dans |
texte.

4 Deleuze et Guattari ont critiqué les notions de racine et d’enracinement. Loin d'identité-racine qui tue tout autour
d’elle, le rhizome s’étend en réseaux dans la terre et dans I'air. La pensée du rhizome se rapproche de la poétique ¢
la relation selon laquelle I'identité « s’étend dans un rapport a 'autre ». Ce sont des théories que plusieurs romans
francophones véhiculent, permettant ainsi aux éléves de découvrir la diversité du monde qui inclut des identités
diverses, métissées, en évolution.

5 http://www.lemonde.fr/idees/article/2010/10/20/pour-une-francophonie ouverte_1428526_3232.html.
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Projets interdisciplinaires et perspectives de collaboration
en classe de FLE : 'exemple de I'étude comparée
d’ Antigone de Jean Anouilh et de Sophocle

Katerina STEFANAKI
Enseignement public

1. Réhabilitation de I'étude des textes littéraires en classe de FLE

Longtemps souverain comme support didactique dans I'enseignement des langues étrangeére:
le texte littéraire était principalement considéré sous l'angle d’étude des phénoménes
morphosyntaxiques. Apres la naissance de la méthode communicative, cette mission de vecteu
linguistique a été léguée aux textes authentiques qui ont établi leur place dans la classe de FLI
grace a leur actualité sociale. Or, il serait peut-étre le moment de privilégier le retour a la
littérature comme un moyen d’'accés a la compréhension des formes culturelles différentes,
ainsi que dans le but d'acquisition des compétences lectorales et civiques. La multiplicité
d’interprétations, de confrontation des opinions, de mises en lien et en perspective conduit le
lecteur a construire de lui-méme le sens du texte littéraire et a se former une perception
identitaire, esthétique et culturelle. Ainsi, on invite I'apprenant a se plonger dans cet espace
générateur de sensations et de réflexions qui lui permettra d’exprimer ses émotions, de cultivel
son esprit critique et d’élargir ses horizons intellectuels dans le cadre d’une analyse sémantique
qui mettrait en relief les liens entre les peuples européens. Outre les objectifs de compréhensiot
et d'expression, I'apprenant vise surtout a une ouverture interculturelle et au développement de
son intelligence émotionnelle, voire a un esprit de tolérance et au respect de l'autre.

1.1. Intégration du mythe antique et étude de sa dimension interculturelle

Loin d’'étre éphémere et périssable, le texte littéraire représente I'expression des idées, de:
valeurs et des croyances qui ne sont pas limitées dans le temps et I'espace. La littérature devier
le lieu propice d’apparition de tous les phantasmes de I'ame humaine en diffusant des theme:s
abondant d'une symbolique riche et universelle. Elle s’affrme comme un carrefour
d’interculturalité ou se croisent I'expression subjective du monde, les représentations
individuelles des autres et de soi-méme, les aspirations pérennes des humains et les archétyp
de limaginaire collectif. Ces figures atemporelles, d’une part, remontent aux origines de
'humanité et, d’autre part, se teintent d'une valeur et d’'une qualité paradigmatique. Elles
représentent le premier exemplaire réel et en méme temps deviennent des modéles idéau
d’'une civilisation. Mythes et archétypes lancent des enquétes sur la nature humaine et donnen
naissance aux avatars et a de nouvelles affabulations, parce qu’ils appartiennent a un immens
réservoir spirituel ou les arts et les lettres puisent souvent inconsciemment leur inspiration.
C’est dans cette perspective qu’on envisage l'intégration du mythe antique dans le cours des
langues étrangéres, puisque les reprises des récits classiques réussissent plus efficacemen
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éveiller la motivation et a convoquer les connaissances extralinguistiques, culturelles et prag-
matiques des apprenants. |l s’agit précisément du mariage de l'interculturel a I'interdiscipli-
naire, puisque l'interprétation du mythe se préte parfaitement aux échanges et aux interactions
entre disciplines.

1.2. Développement des compétences lectorales et civiques par une approche
interdisciplinaire

L’étude de la piece de Jean AnowAlitigone (Paris, éd. Table Ronde, 1944) au sein du cours de
FLE en option au lycée grec peut, alors, s'inscrire dans le cadre des activités interdisciplinaires
encouragées par le programme analytique officiel du Ministére de I'Education. L'enseignant du
FLE invite les éléves de la seconde classe du lycée, qui étédiggone de Sophocle dans
I'original lors de leur cours de grec ancien, a réfléchir sur la transposition moderne du mythe
antique dans la littérature frangaise contemporaine. On oriente I'apprenant a lire la piece selon
un projet de lecture qui met en relief I'inspiration du théatre moderne de I'antiquité, la fonction
symbolique et la désacralisation moderne du mythe, et éclaire la diffusion et I'échange des
idées dans les littératures occidentales.

Lors de la phase de découverte, on privilégie I'ancrage de l'ceuvre dans un contexte
historique et socioculturel, I'élaboration des hypotheses sur les themes et I'intrigue ; sans viser
a une compréhension exhaustive du texte, on crée un horizon de lecture en soulignant le:
circonstances de production de la piéce pendant la Seconde Guerre mondiale et en activant de
informations antérieures acquises dans le cours de grec et d’histoire. Suit la phase d’exploratior
ou l'apprenant fait face au texte, s’efforcant d’observer, de noter, de repérer les indices et de
croiser les données qui mettent en évidence la convergence et les divergences de la piéc
moderne et de la tragédie antique. Les lecteurs travaillent en équipe a partir des questions su
les personnages, les circonstances de I'action elle-méme afin d'illustrer le portrait moderne des
héros antiques, interpréter les choix de I'auteur et établir des comparaisons et des parentés ent
les cultures. Comment évolue le personnage de Créon de tyran en homme d’Etat dans la piéc
francaise ? Comment se manifeste le conflit entre générations ? Quelle est la psychologie de
I’Antigone frangaise ? Quel est le role du sacré dans cette piece moderne congue en pleine
période de guerre ? Lors de cette mise en parallele entre le cours d’histoire, de grec et de
francais, l'apprenant réussit, non seulement a assimiler plus facilement la fonction
interculturelle et la valeur diachronique du mythe antique, mais a perfectionner de surcroit ses
stratégies de lecture critique.

Il s’agit notamment d'un travail conduit sur plusieurs circuits, puisque lors de cette
approche interdisciplinaire on fait également appel aux connaissances sur la divergence entre
regles morales et lois sociales, ainsi que sur les droits personnels et collectifs, acquises au coul
d’éducation civique, juridique et sociale enseigné en seconde classe du lycée. On encourage |
réflexion sur des questions actuelles comme le fondement et la fonction des lois, la citoyenneté
et |égitimité de l'autorité sous un régime tyrannique. Comment est-ce qu’on envisage la notion
de la citoyenneté aujourd’hui ? OU sont les frontiéres entre tyran et homme d’Etat ? Quelles
sont les limites de l'autorité officielle et a quel point peut-on la défier tout en assumant la
responsabilité de cet acte ? Existe-t-il un droit non écrit d’ordre spirituel, atemporel et supérieur
aux lois de la société ? Résistante ou anarchiste, Antigone représente la jeunesse rebelle au se
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de l'age adulte, une figure archétypale a laquelle les adolescents contemporains pourraien
s'identifier pour explorer leur propre envie de révolte.

Sollicités sans cesse sur ce qu'ils pensent et ce gu'ils ressentent, les apprenants saisisse
désormais I'occasion de confronter leurs idées et d'illustrer leur perception du droit dans la
société moderne. Ainsi, le texte littéraire qui a déclenché un transfert d’apprentissages scolaire:
et extrascolaires, peut se trouver désormais a l'origine des projets interdisciplinaires qui
consolident la cohérence des connaissances, stimulent I'envie d’apprendre, mobilisent les
apprenants et contribuent au développement de leur conscience interculturelle. L'élaboration
d’un tel projet pendant la durée de toute I'année scolaire peut également avoir lieu dans le cadre
d'un programme culturel. Elle met en relief les articulations entre les diverses disciplines du
milieu scolaire, élargit les horizons des éléves et leur permet de se former a la vie civique en
s’engageant dans des activités aussi bien sur le plan de l'apprentissage que sur celui d
I'engagement social.

2. Elaboration d’un projet en télécollaboration

Communiquer avec I'Autre, rapprocher des cultures, partager des compétences, créer
ensemble, deviennent, alors, I'objectif principal d’'un projet interdisciplinaire qui est fondé sur
des relations internationales nouées par le moyen de nouvelles technologies. Les activités
impliquent les apprenants dans une expérience sociale commune et ont l'avantage de s
dérouler dans une ambiance de complicité épargnée de la rigidité habituelle du milieu scolaire.
Ainsi, 'enseignant du FLE invite les éléves a faire partie d'une classe virtuelle internationale
qui se lancera dans des taches mettant en ceuvre des connaissances historiques, géographiqt
littéraires et artistigues des apprenants dans le cadre d’'une exposition thématitgfs) sur
droit(s) valorisant les échanges entre disciplines. Investis dans un tel projet, les apprenants se
chargent de taches précises, travaillent avec les enseignants d’'autres disciplines et prenner
contact avec des institutions internationales. Au sein de leur classe virtuelle, ils apprennent &
s'adresser a des documentalistes, a définir et a distribuer des taches avec des camarades d'u
autre langue maternelle afin de rassembler le matériel nécessaire pour la préparation de
I'exposition.

2.1. Avantages

La télécollaboration entre des classes issues de pays différents se situe sur un nouveau terra
méconnu dans I'enseignement des langues étrangéres. |l s'agit d’'une méthode de travail par de
moyens de communication en ligne pour recueillir, échanger et analyser des informations dans
le cadre de la réalisation d’'une tache précise. Réalisée a distance, cette activité structurée e:
une expérience fructueuse pour les adolescents qui s’habituent a I'interaction avec des peuple
d’'autres cultures et a l'usage de la langue cible dans ses dimensions pragmatiques. Le
recherche, la création, la réception et I'expédition de données d'une tadche commune
représentent une situation de communication authentique, tandis que les moyens électronique
stimulent le dynamisme, la créativité et la motivation des apprenants grace a lI'accés direct et aL
contact rapide avec des partenaires a distance. Cette classe virtuelle multiculturelle devient
désormais un lieu de rencontres internationales, un espace de socialisation personnelle €
d’entente avec le voisin inconnu avec lequel on s’associe de maniere complémentaire grace a
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traitement de I'information et a la gestion d'un projet.

Les ressources utilisées et les moyens employés dans le cadre d'une activité menée el
télécollaboration peuvent varier selon I'ampleur de la tache et les compétences technologiques
des partenaires dans le domaine du Multimédia. LInternet représente I'outil incontournable
pour la recherche des informations de caractére actuel et la communication des produits
textuels et audiovisuels. La recherche peut s’effectuer de facon divertissante et immédiate sul
des bases des données et des sites officiels des organisations internationales, des musées, (
théatres, des maisons d'édition, tandis que les informations sont diffusées trés rapidement e
efficacement sur des fora et des sites de rencontres des fans, par la réception des nouvelles ¢
abonnement, les messages privés et les documents joints qui parviennent dans la boite d'un
messagerie électronique, ou lors des séances de vidéoconférence (programme Skype), poury
gue le matériel technique soit installé (caméra, microphone). Des outils asynchrones comme les
messageries instantanées et les vidéoconférences pour se voir en parlant, la variété des mod
de communication en ligne permettent méme aux éléves les plus timides de s’impliquer dans
I'échange et I'organisation des informations en choisissant 'outil qui leur convient afin de
dédramatiser ce premier contact authentique en langue étrangére. Ainsi, la richesse,
I'accessibilité, linstantanéité et I'actualisation constante de linformation sur un réseau
disponible 24h/24 deviennent les grands avantages du travail en ligne dans la gestion d'un
projet a distance.

2.2. Objectifs

La réalisation d'un projet collectif tel que la préparation d'une exposition introduit les
apprenants au milieu social extrascolaire et les prépare a résoudre des probléemes au-dela d
limites géographiques culturelles. Il s'agit d’'une aventure qui s'inscrit dans la durée et qui
s’enrichit des essais et des découvertes successifs des partenaires au seuil de la vie adult
Ainsi, I'élaboration des taches doit étre envisagée dans le cadre de la préparation des
apprenants a la vie de futurs citoyens et considérer des objectifs variés a leur égard :

2.2.1. Objectifs éducatifs

- se livrer aux nouvelles expériences, découvrir de nouvelles perspectives et élargir les
horizons intellectuels ;

- faire preuve de tolérance et de solidarité ;

- se sensibiliser a la coopération internationale ;

- acquérir une meilleure connaissance de soi-méme et de sa maniére de fonctionner ;

- développer l'intelligence émotionnelle : la motivation intrinseque ; I'estime et la confiance
en soi ; 'empathie ; I'expression émotionnelle ;

- développer les compétences sociales : organisation, coopération, écoute, entraide,
négociation, acceptation de points de vue différents, transmission et partage des savoirs e
savoir-faire, prise des initiatives et des décisions.

2.2.2. Objectifs pédagogiques :

- développer des aptitudes a l'autonomie de l'apprentissage et établir des stratégies
d’apprentissage personnelles, fondées sur I'action ;
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- développer des perspectives interdisciplinaires et interculturelles ; s'initier aux cultures des
pays francophones ;

- développer des compétences transversales : esprit critique, recherche, évaluation sélectior
sélection, classement et synthése d'informations.

2.2.3. Objectifs didactiques :

- utiliser la langue cible en situation de communication réelle ;

- prendre conscience de la dimension socioculturelle de la langue et travailler en situation
les contenus lexicaux pour un besoin particulier ;

- s'entrainer aux technologies d'information et de communication.

2.3. Enseignant et démarche poursuivie

Si les avantages technologiques stimulent la créativité et I'enthousiasme des apprenants, |
réalisation du projet en télécollaboration nécessite toujours l'intervention de I'enseignant qui
doit maitriser I'enthousiasme des éléves qui risquent de s’égarer dans leurs recherches et ag
en tant que coordinateur des actions entreprises. Intermédiaire culturel entre sa propre culture ¢
la culture étrangére, celui-ci explicite les démarches poursuivies, offre des réperes et oriente le:
apprenants vers un ensemble de sources et de pistes préalables de recherches. Tout en |
invitant a une recherche documentaire qui encourage des initiatives et leur autonomisation, il
intervient pour les aider a cultiver leur esprit critique envers l'information et placer les données
recueillies dans un cadre conceptuel.

2.3.1. Définition des composantes du projet, distribution des taches entre partenaires

L'enseignant aide les apprenants a définir les composantes du projet, a concevoir des activité:
de découverte, dans I'objectif de les initier aux cultures avec lesquelles ils viennent en contact,
et a établir la relation entre la culture maternelle et la culture étrangére. Il procéde a la
formation des groupes de travail en respectant les compétences particuliéres de chaque élév
(scientifiques, artistiques, littéraires) et il invite les apprenants a envisager les sections de
I'exposition (p.ex. artistique, mythologique, littéraire, historique, thééatrale, sociopolitique),
ainsi qu’une activité de création, inspirées toutes du mythe d’Antigone, et dont la construction
sera partagée de facon équitable entre les classes partenaires.

2.3.2. Recherche des partenaires et construction d'un réseau d’échanges

L’ enseignant se charge de la recherche des partenaires et de la construction d'un résec
d’échanges avant la rentrée scolaire. Il peut faire appel a ses relations personnelles, s'adresst
directement aux écoles frangaises des pays méditerranéens (p. ex. Bucarest, Beyrouth
Jérusalem), s’adresser aux Académies et aux inspections académiques en France pour ¢
renseigner sur des écoles intéressées par le partenariat, ou lancer des annonces dans des rev
ou des adresses €lectroniques en esquissant la nature du projet en collaboration, ainsi que

distribution proposée des taches interdisciplinaires. S'il s’agit d’'une premiere expérience en
télécollaboration, la gestion du projet serait plus efficace en limitant les classes partenaires a
trois au maximum, une de chaque continent francophone de préférence (France ; pays
balkaniques ; pays du Proche-Orient ; Maghreb) pour bien établir la dimension interculturelle
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du projet et mettre en relief la valeur universelle du mythe antique.
Sources éventuelles :
http://www.etwinning.net/en/pub/index.htm
http://www.primlangues.education.fr/php/correspondre_cooperer.php
http://www.prof-inet.cslaval.qc.ca
http://www.francparler.org/fiches/projets_telecollaboration.htm

2.3.3. Formation et accompagnement des apprenants aux méthodes de recherche de Iz
documentation sur Internet

En utilisant les technologies de linformation et de la communication comme source
d’'information principale, les apprenants s’entrainent a évaluer la fiabilité des ressources et des
données recueillies. Ainsi, I'enseignant doit attirer leur attention sur I'identité et les motivations
du rédacteur, sur le contenu et les circonstances de la rédaction d’un article. Les organisme:
officiels ou gouvernementaux, un centre spécialisé ou universitaire, sont censés étre des
autorités plus avisées qu’un particulier, tout comme les informations émanant des sources qui
précisent leurs références sont censées étre plus fiables. Enfin, les éléves devraient s’orienter €
priorité vers des sites situés dans la zone géographique relative aux informations cherchées ¢
vérifier toujours la date de I'émission de I'information pour s’assurer de son caractére actuel.

3. Réalisation du projet interdisciplinaire : exposition thématique suie(s) droit(s)

Dans le cadre de ce projet collaboratif a la poursuite d’'un objectif commun, on peut envisager
plusieurs types d'échanges : les classes peuvent recueillir ou créer des informations pour le
compte de leurs partenaires et en recevoir en retour ; partager des ressources et des activit
dans une série d'échanges coopératifs ; consulter des spécialistes et demander l'aide d'ur
expert qui répondra aux questions et validera les recherches.

Réelle ou virtuelle, I'exposition est un projet particulierement attractif pour les apprenants,
puisgu’elle représente un « produit fini » valorisant les efforts de I'ensemble des partenaires,
ainsi qu’une animation exceptionnelle qui couronne la fin d’'une année productive dans
I'établissement scolaire. Elle peut étre itinérante, envoyée et montrée a tour de réle dans les
établissements partenaires, ou faire I'objet d'un site sur Internet, mais sa réalisation en
plusieurs exemplaires et son installation simultanée dans chacun des établissements paraisse
plus pratiques s'il s’agit d'une premiére expérience en télécollaboration. On pourrait finalement
proposer aux institutions francophones locales de I'accueillir dans le cadre de la promotion du
projet hors milieu scolaire et de son ouverture aux évolutions ultérieures.

3.1. Structure de I'exposition

La discussion et la négociation entre partenaires peuvent engendrer des idées aboutissant a
structure finale d’une exposition qui vise a révéler et a mettre en paralléle les particularités de
chaque pays tout en les respectant. Les sections suivantes représentent quelques propositiol
initiales qui auront lieu avec le recours des professeurs d'arts plastiques, d’histoire, de
littérature et de droit respectivement.
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3.1.1 Section artistique

- composition artistique de libre inspiration (maquette, peintures, collages) ou exhibition
d’objets a montrer (sculptures, ouvrages d’artisanat, installations artistiques, objets de la vie
quotidienne) sur la justice et le droit ;

- recherche de cartes et d'affiches sur les figures mythologiques étudiées auprés des musée
locaux et échange des produits (p. €&dipe et le Sphinxle Gustave Moreau Antigone
d’Ingres : http://www.louvre.fr).

3.1.2 Section mythologique

- recherche sur la famille des Labdacides et dessin de I'arbre généalogique ;
- étude de la symbolique de la gestuelle et du bestiaire (libations, terre, oiseaux) dans
l'imaginaire de chaque nationalité (http://expositions.bnf.fr/contes).

3.1.3. Section historique

- dresser des tableaux chronologiques avec des reperes historiques de I'époque classique
de la Seconde Guerre mondiale dans les pays des partenaires ;
- dessiner la carte des pays pendant les périodes de I'Occupation.

3.1.4. Section théatrale/cinématographique

- recherche sur des spectacles et des films concernant les figures mythologiques étudiées
premiére date de représentation, critiques des journaux, programmes de théatre, affiche:
originales des films chez des centres cinématographiques (pntigonede Jean Cocteau,

1922 ;Antigone ballet de Mikis Theodorakis, 195%ntigonede Georges Tzavellas, 1961 ;
Cannibali de Liliana Cavanni, 1970 : http://www.comedie-francaise.fr, http://www.cndp.fr,
http://www.nt-archive.gr, http://www.theatremuseum.gr).

- échange de photos, de copies et de DVD des spectacles d'établissements scolaires st
Antigonede Sophocle et d’Anouilh.

3.1.5. Section littéraire

- recherche sur des ceuvres de la méme thématique en d’autres langues et constitution d'un
bibliographie indicative (p. eXAntigonede Bertolt Brecht, 1947 Isménede Yannis Ritsos,
1972 ;Kalavrita des mille Antigonde Charlotte Delbo, 1979).

3.1.6. Section sociopolitique sur les droits de 'homme

- s'adresser a la section francaise de I'’Amnistie Internationale pour demander des affiches
sur les droits de 'homme et rassembler du matériel sur des actions ou les moyens d'aider
(http://www.amnesty.fr).

- rédaction d'un cahiers de doléances : demander aux partenaires francais une copie de I;
Déclaration des Droits de I'Homme et du Citoyen (notamment l'article 2 sur la liberté, la
propriété, la slreté et la résistance a I'oppression), ainsi qu’une copie des Cahiers de Doléance
rédigé par le peuple francais a la veille de la Révolution Francaise ; chaque classe partenaire
réfléchit sur la vie quotidienne en ville et dénonce tout ce qui lui parait anormal, toute forme
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d’injustice et d’'exclusion, et propose des actions réalistes pour y remédier ; comparer en
vidéoconférence les sources de désagrément des jeunes de différentes nationalités et échanc
les documents finals.

3.1.7. Activité de création

On invite la classe virtuelle a réinventer et a illustrer la piece de la confrontation entre Antigone
et Créon :

- discuter le scénario et I'idée centrale sur la convergence entre les lois et les mceurs de |
société par vidéoconférence ;

- jouer le spectacle en alternance : chaque classe partenaire pourrait soit assumer le role de
interlocuteurs différents, soit se charger de I'écriture et de la mise en scene de différents
épisodes de I'histoire.

Stimulante et pleine de suspens, cette activité implique la totalité de la classe et fait
travailler les partenaires a tour de role. Chaque équipe participante contribue a la production
par I'élaboration d’'une suite valable a un épisode regu en respectant les éléments donnés, pui
par sa transmission aux partenaires suivants. Les enregistrements sonores des productior
successives peuvent étre accompagnés des photos de la vie quotidienne des apprenants
recueillies dans les journaux.

Conclusion

La structure finale de I'exposition représente le produit d’'un travail qui illustre les perspectives
différentes des adolescents de nationalités différentes sur la notion de la justice. La constructior
commune d’un projet interdisciplinaire grace aux échanges internationaux incite les apprenants
a prendre conscience de la dimension créative de la langue étrangére, de la richesse de leu
propres connaissances et de leur autonomie. Affranchis de leurs réticences linguistiques er
situations authentiqgues de communication, ils cultivent leur confiance en soi, leur tolérance et
leur esprit critique, ils s'initient au dialogue interculturel et se préparent a devenir citoyens du
monde.

Sitographie
- Franc-parler, 2007, [consulté en septembre 2010], L'Organisation Internationale de la Francophonie,
disponible sur : <http://www.francparler.org>

- Primlangues 2011, Le Ministére de I'Education Nationale, disponible sur :
<http://www.primlangues.education.fr >

- Prof-inet, 2006, [consulté en septembre 2010], Commission scolaire de Laval, disponible sur :
<http://prof-inet.cslaval.qc.ca>
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«Annie se fait des amis » :
un projet de classe pour le développement de linteraction

Stélios THEODORAK EAS
Enseignement public

Faire travaliller le francais a de jeunes apprenants dans des situations de communication réelle:
tout en incitant leur intérét pour la langue étrangére, constitue, pour les enseignants de FLE,
'un des principaux objectifs a atteindre, méme si cela peut parfois se montrer peu réalisable,
notamment au sein de I'école publique. La présentation du projet qui suit se veut une
proposition alternative d’apprentissage du FLE, destinée au public du primaire, fructueuse, a
notre sens, et portant des résultats encourageants.

Dans le cadre de cette présentation, nous procéderons, dans un premier temps, a |
description du projet en question et des fondements théoriques sur lesquels celui-ci s’est fondé
Nous passerons, par la suite, & une présentation plus détaillée du projet en analysant les di
férents parametres qui le constituent et en faisant état de la démarche suivie pour I'acquisition
de nouvelles connaissances et compétences. Nous finirons par mentionner les résultats obtent
mais aussi les difficultés que nous avons rencontrées tout au long du trajet.

1. Qu'est-ce que le projet « Annie se fait des amis » ?

«Annie se fait des amis » est un projet de classe réalisé par les apprenants de la claese de 6
Ecoles primaires de Lixouri (Céphalonie), pendant 'année scolaire 2008-2009. Il s’agit d’'une
série de vidéos a travers lesquelles les apprenants font connaissance et interagissent en lang
frangaise avec Annie, leur nouvelle amie francophone.

L'objectif de ce projet est de permettre aux apprenants d’attribuer du sens a ce qu'ils
apprennent en matiére de langue francgaise. Pour ce faire, nous avons adopté des pratiques |
classe s'appuyant sur I'accomplissement de taches dans un contexte d’interaction authentique
Du coup, a travers ce projet, nous avons tenté d'inscrire les nouvelles connaissances et le
compétences a développer dans un cadre de situations de communication le plus réelle
possible, au-dela du cadre scolaire et institutionnel.

La conception et la réalisation du projet en question reposent ainsi sur ce que postule le
Cadre commun de référence pour les langyEECRL) via I'approche/perspective dite
actionnelle, selon laquelle « [...] 'usager et I'apprenant d’'une langue [sont avant tout consi-
dérés] comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des taches (qui ne sont pas seuleme
langagieres) dans des circonstances et un environnement donnés, a l'intérieur d’'un domaine
d’action particulier [...]» (CECRL, 2001 : 15).

Plus particulierement, pour ce qui est de la réalisation d’activités langagiéres par les
apprenants d’'une langue étrangere, celles-ci doivent s’inscrire « elles-mémes a l'intérieur
d’'actions en contexte social qui seules leur donnent leur pleine signification jdeps. (
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Proscolli (2010 : 21) définit la conception de I'actionnel ainsi :

S'il fallait analyser cette conception, on pourrait dire qu’elle consiste a dépasser le caractére

scolaire de I'enseignement des langues [...], @ changer la relation enseignant/apprenants [...], a
considérer usagers et apprenants de la langue comme des acteurs sociaux mais surtout a préparer
la vie réelle, a savoir faire des choses qui font sens, faire social dans de réelles interactions sociales.

A la suite de ce qui vient d'étre exposé, on se rend compte de I'importance de I'actionnel
dans les pratigues de I'enseignement/apprentissage des langues étrangéres, vu que celui-
constitue le facteur par excellence de motivation qui incite les apprenants a trouver un sens
dans leurs apprentissages.

Quant au réle du professeur, celui-ci est appelé a faire travailler ses apprenants dans de
situations de communication réelles comprenant des taches a caractére authentique, « c’'est-¢
dire des taches inscrites dans une véritable interaction sociale demandant une réelle implicatior
du sujet [...] » [dem).

2. Annie et ses nouveaux amis

Alors, qu’est-ce que les apprenants et Annie font dans ces vidéos ? Prenons, par exemple, |
premiére vidéo. Dans cette vidéo de mise en contact, Annie se présente aux apprenants et let
dit gu’elle a entendu parler d’eux et qu’elle voudrait devenir leur amie. Pour cela, elle leur parle
de ses godts (ce qu'elle aime, ce qu'elle n'aime pas, etc.). A la fin, elle leur demande de se
présenter a leur tour et de se prononcer sur leurs propres préférences.

De cette fagon, Annie propose de nouveaux contenus linguistiques aux apprenants (en
I'occurrence, I'acte de parole « exprimer ses préférences ») qui se voient ainsi obligés de se le:
approprier pour pouvoir s’exprimer et faire avancer linteraction dans laquelle ils sont
impliqués. C’est cette « obligation » qui les motive et qui leur fait trouver une raison a ce qu'ils
font a partir de la langue. Concernant I'importance de la motivation au sein de la perspective
actionnelle, Chini (2010 : 165) écrit que « la mise en ceuvre d’'une telle perspective dans le
cadre scolaire est de nature a motiver les éléves et a favoriser leur implication et leur créativité
dans des projets dont le résultat a un sens immédiat pour eux et pour le groupe ».

Cette premiére vidéo décrite a donné naissance a une série de vidéos qui se succedet
suivant un fil conducteur, et ayant toutes un méme obijectif : faire travailler les apprenants dans
« une logique de co-action collective ibid. : 164) et leur faire développer des compétences
communicatives langagiéres dans une situation de communication qui, pour eux, était réelle.

Ouvrons sur ce point une parenthése pour expliciter 'expression « pour eux ». Jusqu’ici, il a
maintes fois été question de « situation de communication réelle » et de « tadches authentiques »
Mais est-ce vraiment le cas ? Pour ce qui est de notre projet, il s’agit bien d’'une communication
réelle, mais unilatérale, de la part des apprenants : si Annie joue un rdle selon un scénaric
prédéterminé, ce n'est pas le cas des apprenants. Eux, ils se trouvent face d'une personn
francophone qui leur adresse la parole et sont invités a lui répondre et a lui poser leurs propre:
guestions avec le peu de frangais qu’ils connaissent et faire ainsi progresser l'interaction. Les
apprenants ne simulent pas un réle, raison pour laquelle la situation de communication n’est
pas simulée pour eux, mais authentique.

Dans ce cadre de la recherche d'une situation authentique, il faut mettre I'accent sur la
nécessité de la participation d’'une personne francophone a la réalisation d'un tel projet et non
pas d’'une autre qui maitrise plus ou moins la langue francaise. Les apprenants doivent étre
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plongés, autant que les contraintes scolaires le permettent, dans un bain linguistique que seul
une personne francophone imprégnée de la langue et la culture francaise peut leur assure
Selon, Tomatis (2004 : 29-30) :

Les enfants peuvent apprendre plusieurs langues en méme temps, a condition que le message
transmis soit parfaitement prononcé. Autrement dit, il faut que le message contienne toutes les
caractéristiques de la langue cible : sa musicalité, son intonation, ses phonemes, sa phraséologie
[...]. Cela dit, il est trés important que I'enseignant de langues vivantes n’enseigne que sa langue
maternelle [...]. On apprend bien une langue, quand on entend parler cette langue corréctement.

En ce sens, le choix d’Annie ne s’est pas fait au hasard. Annie a longtemps vécu dans de:
milieux francophones, chose qui I'a rendue connaisseuse tant de la langue que de la culture
francaises.

3. Déroulement de la démarche

Comme il vient d’étre décrit, par le biais des vidéos qu’elle leur envoyait, Annie initiait les
apprenants a de nouveaux contenus linguistiques de facon implicite, au travers du dialogue
gu’'elle entamait avec eux (souvenons-nous la premiére vidéo concernant I'acte de parole
«exprimer ses préférences »).

D’habitude, aprés une question posée par Annie, les apprenants étaient invités a utiliser les
contenus linguistiques appropriés pour pouvoir y répondre. Tel est le cas de la deuxiéme vidéc
de la série : aprés avoir lu les lettres de présentation que les apprenants lui avaient envoyées
dans lesquelles ils lui avaient parlé de leurs préférences, Annie leur exprime sa curiosité
d’apprendre comment sont ses nouveaux amis. Alors, elle leur demande de se décrire eux
mémes.

Pour ce faire, nous avons consacré un certain nombre de séances dans la classe pol
travailler le vocabulaire et la grammaire indispensables a cet objectif, afin que les apprenants
soient a méme d'utiliser I'acte de parole « se décrire » de fagon satisfaisante et qu’ils donnent
ainsi leur réponse a Annie.

Durant cette phase du projet, la tache centrale cédait pour un certain temps sa place a u
travail cognitif, afférent a la systématisation des structures de la langue par les apprenants. Ce
travail sur la langue concernait tant I'utilisation de toutes sortes de méthodes d’enseignement
(inductive, explicite, indirecte, etc.) que la conception d’'un matériel didactique autre que celui
proposé par le manuel. L'entrainement et I'évaluation des apprenants se faisaient a l'aide d'une
série d’exercices structuraux et d’activités de classe.

Il s'agit d’'une étape indispensable pour un projet qui se veut de perspective actionnelle car,
comme le souligne trés pertinemment Chini (2010 : 174) :

[...]il faudrait [...] admettre gu'il arrive toujours un moment ou le mouvement actionnel s’inverse

et ou la tache perd de sa primauté et doit, ainsi que les textes sur lesquels elle s’appuie, ou qu’elle
produit, étre mise au service de I'apprentissage, c’est-a-dire mise a distance, pour pouvoir servir a
la structuration de la langue.

Pour ce qui est de l'interaction entre les participants, celle-ci se réalisait a travers tout canal
de communication possible (correspondance, enregistrements sonores, photos, vidéos etc.), €
privilegiant la compréhension et I'expression orales, ce qui rend évidente la place trées
importante qu’ont occupée le multimédia et les TICE a la réalisation du projet.
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4. Résultats et discussions

En dressant le bilan de ce projet, nous constatons qu’en fin de compte, nous avons obtenu le
résultats escomptés et que les objectifs linguistigues et communicatifs ont été atteints a un
degré satisfaisant.

Plus précisément, le succés du projet tient a deux éléments trés significatifs. Premiérement
les jeunes apprenants pratiquaient la langue avec une personne francophone dans le cadre d'u
situation de communication authentique. Le vocabulaire, les actes de paroles, voire le peu de
regles grammaticales qui leur étaient donnés n’étaient pas décontextualisés et/ou sous form
d’inventaire & mémoriser. Les apprenants choisissaient parmi les mots et les expressions
proposés ceux gqu'ils trouvaient nécessaires pour répondre aux exigences d’'une situation de
communication précise. Bien entendu, les apprenants travaillaient sur les nouvelles
compétences langagiéres a travers d’activités de classe (comme par exemple le jeu de réle) ¢
d’exercices structuraux pour étre par la suite @ méme de mener a bien la tache principale, :
savoir I'interaction avec Annie.

Deuxiemement, leur implication dans cette interaction leur a donné I'occasion d’attribuer du
sens et une raison pratique a ce gu'ils faisaient avec la langue, puisqu’ils étaient invités a
développer les compétences langagiéres requises afin de satisfaire un besoin direct de
communication. Nous avons noté a plusieurs reprises I'importance du sens dans le processu
d’apprentissage d’une langue étrangére.

Ces deux parametres et le fait que tout se passait dans une ambiance distrayante et ludiqL
ont motivé les apprenants et maintenu leur intérét animé tout au long du projet. L'aspect
ludigue dans les pratiques de classe, notamment lorsqu’il s’agit d’'un public du primaire, est
d'une grande importance du fait qu’ « il est source de motivation, il entraine une plus grande
compétence communicative et peut rendre I'enseignement plus amusant et décontractant [...] »
(Kalyva, 2006 : 809).

Pourtant, il reste deux points qui méritent notre attention, car ils ont souvent posé des
problemes pendant toute la durée du projet et qui peuvent plus généralement compromettre Iz
réalisation de projets inspirés de la philosophie de la perspective actionnelle.

L'un a affaire au statut réservé aux langues étrangéres a I'école publique grecque :
'enseignant du FLE ne dispose que de deux heures par semaine pour son cours dont un grar
nombre sont « ratées » pour de différentes raisons (gréves, excursions, manifestations scolaire:
etc.) au détriment de la qualité de I'enseignement et des objectifs fixés. D’autant plus que, le
plus souvent, I'enseignant du FLE doit « se partager » entre trois, voire quatre écoles. Or, la
réalisation de projets tels que celui présenté ci-dessus exige un fort investissement de la par
des apprenants et surtout de la part de I'enseignant qui prend en charge la coordination dt
projet et dont le travail et les efforts ne sont souvent pas reconnus.

L’ autre point se référe a l'attitude qu’ont plusieurs fois les apprenants, mais surtout leurs
parents, a I'égard des nouveautés concernant I'enseignement/apprentissage des langue
étrangeres. Méme si les tendances actuelles de la didactique d’'une langue étrangere optent pol
«une approche fondée sur les taches » (Proscolli, 2010 : 19), les parents et, a un moindre degre
les apprenants ne se rendent souvent pas compte de cette réalité. Tout ce qui dépasse les limit
d'un enseignement ex cathedra avec ses listes de mots a apprendre par cceur, ses réegl
grammaticales et ses dictées, est percu avec méfiance et il n'est pas rare que I'enseignar
novateur soit considéré comrfeelui qui ne fait pas cours”.
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Ces raisons et le fait que de nombreux parents refusent que leurs enfants participent a de
activités exigeant I'utilisation des TIC (par exemple Internet), ou méme d’'une caméra ou d’'un
appareil photo, rendent la tache de l'enseignant du FLE désirant intégrer la perspective
actionnelle dans son cours assez compliquée a réaliser.

Conclusion

L'avénement de la perspective actionnelle dans le domaine de la didactique des langues
étrangeres nécessite la redéfinition du role des apprenants dans ce processus ou ils sol
désormais considérés comme des acteurs sociaux dans leurs apprentissages. Le projet « Ann
se fait des amis », allant dans ce sens, a proposé aux apprenants du primaire une faco
alternative d’apprendre le francgais, en les mettant tout simplement en contact avec une
personne francophone, avec laquelle ils ont maintenu l'interaction tout au long de I'année
scolaire. Les apprenants sont arrives a assimiler les nouvelles connaissances et a développ
des compétences langagiéres dans des situations de communication réelles et par l'ac
complissement de taches a caractére authentique. Ces derniéres ont favorisé une commt
nication allant au-dela du cadre scolaire et ont ainsi aidé les apprenants a faire sens a ce qu'l
apprenaient en langue étrangére, ce qui constituait le but par excellence de notre projet.
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Notes

1La traduction du grec a été faite par nous-méme.
2 Pour la distinction entrexercice(s)activité(s) de classesttache(s) voir Proscolli A. et Markantonakis S., 2010.
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Culture du Remix : la Machinima

Théodoros THOMAS
Université d’Athénes

Introduction

L'intention de cet atelier était d’initier les participants a une expression de la culture du remix,

la technique de la machinima, une technique qui consiste a réaliser un film en utilisant

I'environnement d’un jeu vidéo. Les participants ont été introduits a la procédure de la création
d’une vidéo machinima en créant un bulletin météo des pays francophones de la Méditerranée
lls ont abordé I'écriture du scénario, ils ont fait le montage sonore, ils ont réalisé la mise en
scéne, la capture d’écran et le montage vidéo. A la fin, ils ont diffusé leur réalisation sur la

toile.

1. Contexte théorique
1.1. La culture du remix

Les termes mixer, remixer, copier-coller, fusionner, pirater, échantillonner, réassembler,
décomposer, recomposer sont des procédures qui se référent a ce que I'on appelle globaleme
la culture du remixJusqu'a assez récemment, ce concept était principalement associé a la
musique. Toutefois, le terme a été élargi afin d'inclure I'ensemble de pratiques sociales et
communicationnelles de combinaisons, de collages et d’appropriations de morceaux
d’informations a partir des technologies numériques. Ces pratiques culturelles telles que la
musique hiphop, I'écriture fanfiction, Iphotoshoppinget les vidéosmashup(composites)
défient les notions d’auteur et de propriété intellectuelle. Barthes (1984 : 61-67) déclare que
l'auteur « est mort » parce qu'il doit céder sa place au lecteur, qui réécrit le texte pour lui-
méme. Il est seulement possible alors de faire des appropriations sous le signe de la recréatior
L auteur n'existe plus, I'original non plus : ce qui existe sont des processus ouverts, libres et
collectifs. Les technologies numériques et surtout Internet et le Web 2.0 et 'avénement des
utilisateurs-createurs, les prosommateurs renforceront cette évolution de la culture.

1.2. Machinima

La machinima est une des manifestations les plus caractéristiques de la culture du remix. Le
terme est un mot-valise formé par la fusion des mots : machine (pour I'ordinateur), animation
et cinéma. Il marque un genre cinématographique qui utilise la technologie du jeu vidéo et les
films réalisés a partir d’'univers virtuels et plus particulierement ceux des jeux vidéo. De nos
jours, des milliers de machinima sont créés a partir des jeux vidéo les plus poptilaioes (
Sims, World of Warcrgft La machinima constitue alors une expression créative de la
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génération numérique. Les utilisateurs réutilisent des éléments et des ressources disponible
dans les jeux vidéo (séquences, scénarios, décors, personnages, musiques) pour remixer d
histoires préexistantede(transmedia :articuler un univers narratif original sur différents
médias) ou créer des histoires entierement originales. Cette nouvelle utilisation du jeu vidéo
ouvre aux cinéastes amateurs d'immenses perspectives. Considéré sous un angle pédagogiqt
la machinima s'inscrit dans une approche ou l'accent se met sur les compétences nécessaire
pour créer des matériaux authentiques plutdt que simplement les utiliser. Cette philosophie
d’enseigner aux jeunes de faire (de la musique ou des arts visuels, etc.) plutdt que de
simplement consommer est sous-jacente a de nombreux programmes éducatifs qui font usag
de logiciels numériques pour encourager les jeunes a reconnaitre leur potenti€l créatif.

1.3. Avantages
1.3.1. Codts et délais de production réduits

Comparée aux techniques d’animation 3D traditionnelles la machinima a d’exigences beaucoup
plus faibles en termes de matériel : un ordinateur personnel suffit. En plus, elle a des codts
réduits en termes de logiciels vu que les logiciels d’animation 3D professionnels coltent plus
cher que les jeux vidéo. En outre, il y a moins de délais de production parce que les moteurs 3C
des jeux sont capables de reconstituer des vidéos en temps réel.

1.3.2. Création de film potentiellement plus facile

Les jeux offrent une interface intuitive et facile a utiliser a laquelle la plupart des utilisateurs
sont déja habitués.

1.3.2. Processus conforme a la perspective actionnelle

La machinima semble idéale pour les enseignants de langues. Le potentiel pédagogique (d
simples enregistrements de jeux de rbles a des productions de narrations complétes) est énorn
et il ajoute aussi un aspect interdisciplinaire a I'apprentissage de la langue parce plusieurs
disciplines sont impliquées : la littérature, le théatre, les arts visuels et médiatiques, la
production cinématographique et les technologies humériques.

1.4. Les techniques de création

La technique la plus difficile consiste a scripter entierement la mise en scéne. Le machinéaste
programme en écrivant le code des actions des acteurs comme s'il leur donnait des ordres
Cette technique n’est pas adoptée par la plupart des utilisateurs surtout ceux qui n'ont pas
d’expérience en informatique parce qu’elle nécessite des connaissances de programmation.

La seconde technique est peippeteeringla technique du marionnettiste. Les joueurs
controlent les caractéres comme des marionnettes, ils les animent avec la souris et le claviel
Cette technique, qui est la plus immédiate, est aussi la plus populaire.

La troisieme technique consiste a utiliser I'intelligence artificielle des acteurs virtuels, pour
gu'ils performent (p. ex. le jeles Simsqui utilise ce principe de semi autonomie des
personnages). Cette technique donne souvent des résultats inattendus parce qu’elle ne perm
pas de contrbler avec la méme finesse le jeu de 'acteur. Il faut alors essayer plusieurs fois pou
filmer une bonne performance.
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Finalement il y a des jeux et des logiciels comirtee Movies qui proposent une
bibliotheque de scénes toutes prétes (décors, lumiére, caméras, jeu d'acteurs). Lutilisateur fait
son casting pour choisir ses acteurs (il choisit parmi des caractéristiques modifiables), il crée
les scenes et il fait la postproduction. C'est la logique du logiciel en ligne Tvnima que nous
proposons afin de créer un bulletin météo.

2. La procédure de la création

* Ecriture du scénario
 Logiciel: Word

* Montage sonore
* Logiciel: Audacity

e Directions a nosacteurs
» Logiciel: Tvnima

* Logiciel: Fraps

* Montage vidéo

m'::“m  Logiciel: Moviemaker

sTéléchargement
sLogiciel: Youtube!/ Dailymotion/ Vimeo

]
)
)
« Capture d’ écran ]
)
]

Les participants doivent écrire d’abord le scénario. C'est le texte de leur bulletin météo.

Ensuite, ils enregistrent le texte (montage sonore). lls travaillent avec Tvnima pour réaliser leur
vidéo : ils choisissent le décor, le présentateur et ils font la mise en scéne. lIs tournent leur film
(ils capturent I'écran). lls passent & la postproduction et le montage vidéo. A la fin, ils diffusent

leur réalisation sur la toile.

2.1. Audacitys

Audacity est un logiciel d’enregistrement et d’édition audio relativement puissant et libre. Ses
applications sont multiples et son interface se maitrise assez rapidement. Avec Audacity
l'utilisateur peut :
- Enregistrer a partir d’'un microphone, d’'une entrée en ligne, ou de bien d’autres sources
encore (Convertir disques et cassettes sur support numérique).
- Editer des fichiers audio OggVorbis, MP3 et WAV,
+ couper, copier, coller et assembler des extraits sonores,
- transformer une voix (changer la hauteur, la vitesse ou le tempo d'un son, appliquer un
filtre),
« ou simplement enlever une bonne partie de la voix générale sur une chanson afin de
chanterKaraokeé.

0 Télécharger et installer le logiciel ‘Audacity’.
O Lancer le programme.
0 Sur la barre du haut, cliquer sur l'icone ‘Enregistrer’ (bouton rouge standard).
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Pause Positionner Positionner

\ le curseur au début\ {le curseur 3 1a fin

| | ! ‘

] > | ] @
/ \ |

Lecture / Y, Stop Enregistrer

Labarredu haut

O Prononcer lentement la narration (le texte du bulletin).

O Cliguer sur l'icone ‘Stop’, le carré noir a droite du bouton ‘Enregistrer’.

0 Editer I'enregistrement (utiliser les boutons sélecm , couper, copier,
coller, déplace,E% )

O Sauvegarder I'enregistrement.

O Dans le coin supérieur gauche, cliquer sur ‘Fichier’.

O Cliguez ensuite sur ‘Exporter en Wave'.

O Appeler ce premier fichier ‘son’.

O Fermer I'application ‘Audacity’ en cliquant sur la croix blanche sur rouge dans
le coin supérieur droit.

O Lenregistrement est effectué.

2.2. TVnima

Tvnima est un logiciel permettant de créer en ligne des shows TV présentés par un avatar 3D. |
est alors possible de réaliser un bulletin météo, un journal TV virtuel, un cours magistral, une
présentation.

[TVnima =24

& MyTVema Avatars  Submityourshow | TVnima WD

Create Amazing 3D Shows and Become the TV Director
12, C d stages, photore: customizs lothes,

Manage: came ges photoreal

Lesite TVnima
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O  Aller sur http://www.tvnima.com/ et cliquez sur Sign-in.
O S'enregistrer

Manage my Avatars

My new avatar My new avatar's Styles (465) 3 00w s |

A T T

Personnaliser son propre avatar
O |l est possible de personnaliser son propre avatar a partir de deux photos (en
face et profil) et choisir sa tenue vestimentaire.
O Créer un nouveau projet.

O Le site avertit qu'il faut installer le « 3D Life Player ». C’est un plugin pour

Download
3DVIA playe

" ®

visualiser le site. Appuyer sur le boutc

O Sauvegarder le plugin et puis le lancer.

L' interface du TVnima.

O Choisir son présentateur et le décor (type, fond, logo).

O Importer ses médias : sons (la narration enregistrée avec Audacity), images
(cartes météorologiques de la Méditerranée), vidéos.

O Monter la séquence surtimeline Comme dans tout bon logiciel de montage
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vidéo, avec 4 pistes : les jeux de caméras, les sons, les images diffusées sur les
panneaux et les mouvements du présentateur.
O Sauvegarder son projet.

2.3. Frapg

Tvnima, ne permet pas d'exporter la séquence créée comme un fichier vidéo. Le site nous
conseille pour cela des logiciels de capture vidéo comme Fraps pour I'enregistrer au format avi.

[0 Télécharger le logicidFRAPS et puis,

O Le lancer. Le logiciel est en marche si une petite icbne apparait sur la barre de

tache a gauche de I’horIo
0 Lancer Tvnima.
O Reproduire le show créé.
[0 Appuyer sur la touche F9 de son clavier pour lancer la capture.
0 Alafin du show rappuyer sur F9.

0 Le show est sauvegardé sur le disque dur.
Pour faire le montage et compresser le fichier vidéo, nous allons utiliser Windows movie
maker.

2.4. Moviemaker

Microsoft dote ses systemes d’exploitation dés XP du logiciel de montage vidéo nommé Movie
Maker (aujourd’hui Windows Live Movie Maker). Il s'agit d'un logiciel assez simple,
permettant quand méme de créer des effets spéciaux, des transitions, d'ajouter des textes, dé
pistes de son et des captures sonores. L'interface est intuitif et I'utilisation du logiciel est simple
et se déroule en trois étapes :

1. Ilimportation des ressources (clips vidéo, photos, fichiers sonores),

2. [I'édition de la vidéo et

3. la compilation de la vidéo finale.

Taches do la vidéo x

1. Capturer la o)

vidéo
Capturer & partir &y périphérique vidéo
Iporter by vidéo
Inporter des photos
Importer ke 500 oy b musique

L’importation des ressources
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O Importer les ressources (le fichier vidéo de votre show, des photos, des fichiers
sonores : effets, musiques)

2. Modifier la »)
vidéo

Afficher les effets vidéo

Afficher les transitions vidéo
Créer des titres ou des qénériques
Realiser une video automatique

Modifier la vidéo

O A la section “Modifier la vidéo” ‘afficher les effets vidéo, les transitions (pour
passer d'un clip a un autre) et ajouter des titres ou des générigues.

BA AR N T m i e

=T .

[ § (=== ]

5;;55

La table de montage

O Pour faire le montage on doit utiliser la table de montage. Couper et jeter les
séquences de la vidéo du Tvnima show indésirables.

0 Sauvegarder et exporter le projet comme fichier .wmv afin de télécharger vers
un site qui héberge des vidéos comme youtube.com.

Conclusion

Cet atelier démontre que la technique de la machinima est relativement simple a maitriser et
donne des résultats assez impressionnants. Notre expérience montre gu'il s’agit d’'une expé:
rience tres motivante pour les jeunes. Ce qui est néanmoins plus difficile est d'utiliser cette
technique adéquatement en évitant les pieégesogurightet de la création de contenus hors
contexte culturel.

Références bibliographiques

BARTHES, R., 1984 e bruissement de la langugssais critiques I\Raris, Seuil.

Notes

1Voir, par exemple, Digital Youth Network : http://www.digitalyouthnetwork.org/ ou Youthradio :
http://www.youthradio.org/

2 http://lionhead.com/Games/TheMovies/Default.aspx

3 http://audacity.sourceforge.net/

4 http://www.fraps.com/
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Activités de sensibilisation a la compétence interculturelle

Francois WEIss
European Language Competence, Frankfurt

Introduction

Les approches communicatives permettent a nos apprenants de francais langue étrangeét
d’acquérir progressivement une compétence de communication dans les quatre domaines d
base de la compréhension et de I'expression orales et écrites. La malitrise de ces quatr
compétences de base leur permet d’entrer en contact et de communiquer de facon satisfaisan
avec les autres francophones. Mais si on apprend une langue étrangére, on entre aussi dans
autre monde, dans une autre fagon de vivre et de penser. On apprend a se familiariser avec e
cultures et les civilisations que la langue véhicule.

1. Aspects théoriques

Pour ce faire, il faut donc acquérir une compétence supplémentaire, que jappellerai « la
cinquieme compétence », ou « la compétence interculturelle ».

Dans une approche interculturelle, un objectif essentiel de I'enseignement des langues est d
favoriser le développement harmonieux de la personnalité de I'apprenant et de son identité er
réponse a I'expérience enrichissante de l'altérité en matiére de langue et de culture (Conseil d¢
'Europe, 2001 : 9).

La connaissance des valeurs et des croyances partagées de certains groupes sociaux de
d’'autres régions ou d’autres pays telles que les croyances religieuses, les tabous, une histoir
commune, etc., sont essentielles a la communication intercultuitatie: (L6)

Les compétences linguistiques et culturelles relatives & chaque langue sont modifiées par |
connaissance de l'autre et contribuent a la prise de conscience interculturelle, aux habiletés e
aux savoir-faire. Elles permettent a 'individu de développer une personnalité plus riche et plus
complexe et d’accroitre sa capacité a apprendre d’autres langues étrangéres et a s’ouvrir a de
expériences culturelles nouvelles. On rend aussi les apprenants capables de médiation pe
l'interprétation et la traduction entre des locuteurs de deux langues qui ne peuvent
communiquer directemenib(d. : 40)

Les aptitudes et les savoir-faire interculturels comprennent :

— la capacité d'établir une relation entre la culture d’origine et la culture étrangére

— la sensibilisation a la notion de culture et la capacité de reconnaitre et d'utiliser des stratégies
variées pour établir le contact avec des gens d’'une autre culture

— la capacité de jouer le role d’'intermédiaire culturel entre sa propre culture et la culture étrangére
et de gérer efficacement des situations de malentendus et de conflits culturels

— la capacité a aller au-dela de relations superficielles stéréotyipé&ks.g4)

La compétence interculturelle oblige le locuteur a réfléchir sur sa propre facon de vivre et de
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penser et a I'analyser de facon contrastive que I'on pourrait définir de la facon suivante : la
capacité d'agir et de réagir de facon adéquate sur le plan linguistique, social et comportementa
dans les différentes situations de communication dans lesquelles I'apprenant peut se trouver.

Dans le cadre éducatif, pour sensibiliser nos apprenants aux différents aspects de la
compétence interculturelle, on peut essayer de définir la culture & partir de I'image d’un iceberg
sous son aspect visible et celui de la partie immergée : la partie visible d’'une culture englobe
tout ce qui est extérieur et que I'on peut observer directement : la géographie du pays, les
monuments, les moyens de transport, les restaurants, les lieux de culture et de divertissemer
etc. Or, il est possible d'appréhender une multitude d’aspects sur les personnes et leurs identité
ainsi que sur les cultures dont on apprend la langue. Par contre, il est plus difficile de connaitre
leurs facons de penser, leurs croyances, leurs superstitions, leur patriotisme, leur racisme etc. |
faut donc encourager nos apprenants a faire preuve de discrétion et de retenue en abordant ¢
domaines qui relevent de la vie privée. En revanche, il est essentiel de les sensibiliser le plus
vite possible a I'acceptation des différences et de l'altérité.

2. Exercices et activités

La langue est umarqueur d'identit§Fernand Braudel) et I'identité ne se construit que dans le
rapport d’altérité. Linconvénient de cette dynamique ouvre la porte aux stéréotypes. A la
différence de la compétence culturelle qui se donne comme but la connaissance de I'autre er
favorisant la création des stéréotypes, la compétence interculturelle va dans le sens de I
reconnaissance ou de la rencontre de I'autre en situation de communication.

Une premiére étape de ce travail sur l'interculturel consisterait a partir des représentations,
des clichés, des images stéréotypées que nous avons intériorisés pendant notre enfance et, pl
précisément, au cours de notre socialisation et de notre éducation : la fagon caricaturale dont o
présente le Frangais avec un béret sur la téte, un verre de vin rouge a la main et une baguet
sous le bras ou un evzone paradant devant le parlement pour présenter un Grec typique. Ce
aspect réducteur peut faire sourire, mais il doit aussi étre relativisé et rectifié.

Les stéréotypes habitent chacun d’entre nous, tels un reflet de notre culture, de notre langue
de notre mode de pensée. Les stéréotypes permettent aux individus de se forger une image et ¢
se distinguer des autres. Une culture est fortement liée aux stéréotypes. Celui-ci n’étant jamais
complétement faux, il est exagéré. Il y a un risque qu’on ne peut pas toujours prévenir, celui de
substituer un stéréotype par un autre.

Au cours de cet atelier, il était question de travailler sur un certain nombre de situations
conflictuelles, embarrassantes, délicates pour entrainer les apprenants a réagir de facol
adéquate, pour leur éviter de faire de « faux pas », sans blesser les interlocuteurs et sans le
mettre mal a l'aise.

Les activités proposées et exploitées lors de l'atelier visaient un public d’adultes, tout en
étant transposables dans un cadre scéldie effet, ces activités peuvent étre adaptées a
n'importe quel public d'apprenants, qu’ils soient mineurs ou adultes, tout en tenant compte de
leur niveau linguistique. Il s'agit d'une série de situations dans lesquelles ils peuvent
s’entrainer a réagir de fagcon adéquate avec un peu de diplomatie, de tolérance, de simplicité
d’authenticité et de... bonne humeur !

Bien que ces activités ne soient pas congues spécialement pour travailler la compétence
grammaticale ni lexicale, il faut souligner qu’elles se prétent a travailler certaines notions,
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comme dans le cas de l'activité proposée ci-dessous, la conjugaison de I'impératif en méme
temps que les modalités sociales et interculturelles de son emploi.
+ Comment le dire de facon plus diplomatique et plus p@emandez a vos apprenants
de trouver une formulation différente, moins catégorique, mieux adaptée a la situation
de communication :

- Répétez

- Ouvrez la fenétre

- Expliqguez-moi ¢a !

- Je ne veux plus de vin

- Votre nom, c’est comment ?

Pour cette activité, ainsi que pour les activités suivantes, vous mettrez a la disposition de vos
apprenants une série de moyens linguistiques et quelques expressions utiles comme : Est-ce gt
Vous pourriez... Je suis désolé... Excusez-moi... S'il vous plait/s’il te plait... Pardon...

* Quelques situations génante€omment allez-vous réagir et que pourriez-vous dire
dans les situations suivantes ?

-Vous arrivez en retard a un rendez-vous.

- Vous avez oublié le nom de la personne avec laquelle vous étes en train de discuter.

- Vous venez de renverser un verre de vin rouge sur la robe de votre voisine.

- Un visiteur francais aimerait rapporter un souvenir de votre pays.

- Vous étes invité a une réception. Votre hote vous tend un verre de champagne, mais vous
ne buvez pas d’alcool.

* Questions directes ou indiscrétes : Certains thémes sont considérés comme tabous
Selon le milieu socioculturel nous avons plus ou moins I'habitude de poser des questions
directes et personnelles. Dans certains contextes les questions directes sont fréquentes ou
éviter. L'activité suivante consiste a exploiter avec les apprenants les contextes permettant
de poser des questions comme celles ci-dessous :

- Quel &ge avez-vous ?

- Vous étes marié/e ?

- Est-ce que vous aimez votre femme/votre mari ?

- Combien gagnez-vous ?

- Est-ce que vous étes raciste ?

- Est-ce que vous étes pratiquant ?

- Est-ce que vous étes membre d'un parti politique ?

Dans un deuxiéme temps nous proposons des activités de sensibilisation aux conversation
dites « sociales ». Nous initions ainsi les apprenants aux regles de socialisation dans une autr
langue et aux facons dont on peut se comporter dans une situation embarrassante sans se sel
trop mal a l'aise.

Et maintenant a qui diriez-vous ou bien qui pourrait vous dire :

- Jaime beaucoup votre coiffure

- Tuastrop bu

- Tudevrais aller chez le coiffeur

- Je naime pas votre fagon de parler
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Communiquer, Echanger, Collaborer en francais dans 'espace méditerranéen et balkanique

- Cevin sent le bouchon
- Tu commences a m'embéter.

* Un peu de tolérance : Comme la matiére premiére de la diversité et du respect de
I'altérité passe par la tolérance, il nous semble primordial non seulement d’éduquer les appre-
nants a la dimension culturelle et interculturelle de la langue qu’ils apprennent, mais aussi de
les sensibiliser aux valeurs primordiales de la citoyenneté européenne que sont la tolérance et |
respect de l'altérité. Ainsi, proposer des maniéres d'étre et de faire différentes de celles des
apprenants et de réfléchir avec eux sur ces comportements nous semble une bonne occasion
proner la tolérance culturelle :

Que pensez-vous de quelqu’un qui...

- aun piercing dans la langue ?

- aunanneau dans le nez ?

- mange de la viande de chien ou de cheval ?
- vous interrompt tout le temps ?

- ales cheveux sales ?

- mache du chewing-gum tout le temps ?

Conclusions : I'acquisition d’'une compétence interculturelle

Afin donc de préparer nos apprenants a I'acceptation des différences et de I'altérité il faut les
encourager a s’ouvrir aux autres et plus que cela, a se connaitre par rapport aux autres. L'atelie
a donné l'occasion aux participants de conclure sur certains principes utiles a mettre en
pratique :

- Aider I'apprenant a comprendre que tout le monde a un comportement culturellement condi-
tionné.

- Aider I'apprenant a comprendre que les variables sociales telles que I'age, le sexe, la classe
sociale, le lieu de résidence influent la facon de parler et de se comporter.

- Aider I'apprenant a prendre conscience qu'il y a des comportements spécifiques et conven-
tionnels dans la/les culture/s de l'autre.

- Aider I'apprenant a mieux appréhender les connotations culturelles.

- Aider I'apprenant a comprendre et a réaliser que toute personne est susceptible d’avoir plusieurs
identités culturelles qui s’empilent en créant un étre unique et plusieurs identifications
consciemment choisies qui peuvent étre ou ne pas étre en accord avec les représentations
culturelles que la langue cible véhicule.

- Aider l'apprenant a développer la capacité d'évaluer et de relativiser les généralisations a
propos de la/des culture/s de l'autre.

- Stimuler la curiosité de I'apprenant a propos de la/des culture/s de l'autre.

- Aider I'apprenant a acquérir de I'empathie pour les habitants du/des pays de la langue cible.

Ces quelques réflexions et pistes de travail sortent du cadre étroit de notre enseignemen
d’'une langue étrangére, mais elles me semblent importantes sur le plan éducatif. Nous ne
sommes pas uniquement des techniciens d’enseignement-apprentissage, nous SOmMmMe
également des « passeurs de frontiéres » et des éducateurs.
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Notes

1 Une partie de ces activités a été congue dans le cadre d'une série de modules de sensibilisation a la compétenc
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saarland.de>

Pour d’autres informations sur les projets interculturels voir ELC (European Language Competence) <www.elc-
consult.com>
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