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To Tunuo Tarhrng Fhdooag row Grhoroyiog tov EBvirot rouw Kamodiotola-
%oV [Movemomuiov AONvav tud, pue v €xdoor edwmol apLeQmUATIROU TO-
uov, Ty oudtiun xabnyniroa Iémn Kalounétoov-Kopond yio T onuovtixy
1oooed g oto Tuqua, oto MMavemorjuo AoV ol oty exmaidevon
YEVLROTEQQL.

Me peydin y0od oVTIOTOXQIVOUOL 0TV TQOOKANOT TV ETUEANTOLOV VO
TEOAOYIOW TOV TAUO, 1| €%00N TOV OO0V ATOPACIOTNRE T TG TEOEdQING
Hov.

“Yotepa atd mohiypovn vanpeoto oty 0evtepofddua exmtaidevon xal ota
EXTOULOEVTINA. TTEOYQAUUOTO TG ®EaTriG ThAedpaong, N %. Kallaurétoov
eEEAEYN YA WG AVATANEMTOLY. ROONYHTOLOL HOL OTH CUVEYELDL G TOKRTIXY]
rabnynrola, ue avuxeipevo myv Egapuoouévn Mwoooloyic.

Katd m dudorera g oxadnuainiic me Onteiog, n %. Kalourétoov vano-
Ee aE0hoyn daonrdha ®OL OXOVQOOTH 0QWYOS TWV (QOLTNTMOV TOU TUUATOS
UoG, oL 0moioL AvIANoOV yvaon amd T ddaoxrahion TG ®oL eumelpio amd v
TEAKRTINY] TOVS AoXNON, TNV omoia 1 (Oua droeydvave row ovvtdviCe. H pelém
™ La didactique des langues étrangéres de I’ére a-scientifique a I'ére scientifique
VI EEE ®ABOQLOTLXT] YLOL TV ETTAPY TV POLTNTHV WO, AAAA %aL TOV EVQUTE-
00V EAMMNVIXOU %OLWVOU, Pe TV EmOTHUN TS ALOARTINS TOV EEVOV YAWOOWV
%ol edwotepa g Fadlniic. Ag onuelwbel 1L wg xaBnyqToLe ToU TUUATOS
uog vrootnolEe Bepud to €0yo g devtepoPdbuog exmaidevong, CUUUETEYO-
VTag 0€ TA00G ETUOQPOTIRMV OEUVOQIWV YLo TOUS ®oBNyNTES g Tahhunngc.

Enuavnn vieEe emttong  ovuPoi] g oty xoTevBUVVON AAKRTIHNG TOV
UETOTTTUYLOROU TTQOYQAUUATOS TOV TUUATOS PaS, OTO 0moto didage o eEaxo-
hovBel nan ovjuega va dddonet pe pneBodurdtnta xau ovvéneia. TEhog, 1 evep-
YOS CUUUETOXN TS OTA SLONTLRA DEUOTOL RO OTLS ETLOTNUOVIRES EXINADOELS
TOU TUWHUATOS OVVOETOUV TN ovvolMxt] oxadnuainy guotoyvouio g T1émng
Kalapumétoov, 1 omolo wog €xeL agpioeL TLG L0 RAAES OVOUVIOELG OUVEQYOL-
olog.

IInyn-Adgvy Kovtooyiavvomoviov
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To Tunua Tarhurng Fhdooag row drhoroyiog tov EBvirot rouw Kamrodiotgla-
%oV [Tavemotyuiov AOvav amopdoloe, ratd ) ovvedgioon tg Ievirvig Zv-
véhevong g 19-5-2008, votepa amd ewonynon tov Touéa Foalxng hwooag
xo FAwoooroyiag, vo TuioeL pe v €x0001 aPLEQMUATIXOU TOUOU TNV OUSTL-
un xadnyirowa e Egoapuoouévng Fhwoooroyiag wupio TInverdnn Kollo-
urétoov-Kopaxd, og avayvmpLon g molitiung mpoopods g oto Tunua,
OTNV TTOVETLOTHULOXT] ROLWVOTITA RO, YEVIXGTEQO, OTOV YMOO TNG EXTOLOEVONG
%ol g emotyuns. H mpoBuuia pe v omoia téoolL ocuvdadehgpot, ouveQydteg
™G TOAULGTEQOL KO TILO TTEOOPATOL, VEOL EMLOTHUOVES TTOV VITHEEQY uaOnTég
™G, OVTOTTOXRQIBNRAY 0TI CUYXEGTNON TOU TUNTIXOU TOUOU atotelel adidnpev-
OTN HOQTVEIC THG EXTIUMONG ®aL TOV oePaopuov ov aoravet 1 [émn Kailo-
WTETOOU OO TNV TTOVETLOTULOXY] ROWVOTNTO, OAAG %Ol YEVIXGTEQX OGO TOV
®Addo mov vimeémoe. H ovvroun avadoourn mov axohovBel emuyelpet va dw-
oelL pia erdva g otadtodgouiag g %. KaAMoumEtoou ot vo oxrLayQouptoeL
™MV TEOCHmMARATNTA T™C. To eLoaymywrd avtd onueiopo Ba ®heloel ue v mo-
Q0VO(aoT TOV TEQLEYOUEVOU TOU TOUOU.

Erayyelpatizn mogeio

H x. Koluwouréroov vampémoe v exmaidevon amd mowihes B€oeis: ot
devtepofdbuia exmaidevon, wg radnyfirowa g Foalxrig, yuuvaoldoyng xou
Aurerdeymg, uéxotl to 1982 xaw oty ouvéyeia (1983-1988) wg drevBuvrola g
exmondevtnic miedpaong tov YIIEII®: omyv towrofdbuia exmtaidevon, wg
avarAnoatola xadnyitota (1989-1995) xnaw ot cuvéyeia (1995-2004) wg xa-
Onynrota s Epapuoouévne Fhwocohoylog. Oudtiun xabnyntola, Théov, 1 .
Kolapmétoov eEanohovBel va SLOGOREL AL VO EUTVEEL TOVUS POLTNTES TOV
UETOTTTUYLAROU RURAOU OTTOVAHV TOV TUNUOTOS OGS,

Kotd ™ dudoreia g emayyeluatinig mopeiog ™me 1 . Kolaumétoov
avémtuEe mowiheg dpaotnoldtnrec. Q¢ devBuvtora g Exmatdevtnng Tnhed-
QOLONG OVUUETEDXE OTNV TORAYWYY THAEOTTTIROU PatBNoLanoy vAroy yua T t-
daonahia g Farlnnig oe noBntég xal evnhinovg, o€ EMUOQPMOTIXA TOOYQAU-
uota yuo xanyntég Fadlnnic. TTagdhMnho ouppeteiye otn ouyyQoey g ue-
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08600v Allo France (ITapiol, Larousse/Clé international) mou d1ddyOnxe ota
eMNvVIrd dnudota yvuvdolo »ou o€ oyolelo g lomaviag, »abdg ot ot ovy-
yoapn g uebodov Allé6 France. Cours de langue et de civilisation (Phwevtia,
Le Monnier/Larousse), mov duddyOnxe o oyoheio g [tariog.

Ané to 1989, ontdte eEehéyn avomrnpatolo ®oBnyftowa g Epaouoous-
v FAwoocoloyiag oto tuqua pog, 8idake ue Wiaitepn emtuyio — ommg emPe-
Parwvouv oL poltnTég ®ou oL POLTHTOLES TS — To wdbnua e Egaguoougvng
Iwocohoyiog ot dudaoxrahio g yoarlxng yYhdooag. [Tagdnha, cuvERaie
ot dtolrnomn Tov TURUOTOG, 0YRA WS VITeBUVH Tou dTumou Touéa Follvnnig
I'wooag now Fhwooohoylog vat 0ty cuvEyELd wg exAeyUEv devBuvtoLd tov.
Avéhlafe, emiong, TNV 0QYAVMON %KoL TH AELTOVQYIC TOV €EQYOOTNOIOV TOV TUY-
HoTog. Aletéheoe mEAEDQOGC ®OL UENOS ETLTOOTAV Yol T dayelpLon dLowxitL-
ROV RO EXTAUOEVTIROV TNTNUATOV, UEAOS ELONYNTLRMV ETLTQOTMV KL EXAE-
UTOQHMV OMUATOV OTO TUiUd, o¢ dAla Tujuota g Prhocoprng Zyolic 1
arhov Havemomuiov, extpdomnmoc twv pehdv AEIT tov tujuatog oty Z0-
YRANTO %O OXAdNUAIXY] VITevBVVTY oy uudToy Erasmus.

IMapdAinha pe v Tapovoia, g oto TuNua, 1 %. Kalaurétoov avémtuge
OQOOTNELOTNTES KAl EXTOS QUTOV: TEOOREXANUEVY ®oONyYToL oty Tadhio o€
mpomTuyLand not petastuyond eninedo (Paris 111, Lille IIT), empoppdtoia
RAONYNTAOV ®aL oxoMndv ovufovlwy, uElhog emtpomv ot eEeTAOELS TOV
YIIEIIO, mpdedpog ®at uéhog emrpondv oto [awdaywywsd Ivotrovto, uéhog
emreontdv AIKATZA »aw péhog touv A tou Adaoraieiov EEvwV YAmOOo®Y.

Idwaitepa onuavtky eivan 1 ovppoir g Iémng Kalhaurétoov oty op-
YAVOON UETATTUXLOXDY OTovd@v ot Adaxtixy] tTov EEvav YAWOOoWY %ot 1
ovupetoyy] ™g oe avtd. Koatd ) didorela g mavemotyuaxig otadlodo-
utag g dtdake oto petostTuylond meoyeauua Adaoxaiia ths Néas ElAnvi-
x1jc ws Eévne yAdooas g PLAOcOPLRNG ZYOAMGS KOl OTO UETUTTTUYLOXG TTOO-
voouua Atdaxtixy tov topua Mawdaywywnrig tov OITW g Prhocogurng Zyo-
Mjc. At v axadnuainy xoovid 2004-2005, dtdGorEL OTO UETATTUYLORS TQO-
voauuo I'aldixyj yAdooa xar giioroyio tov Tuquatog Falliniic TAdooag xou
drhohoyiag, oty ratevBuvon «Awdaxtinn g Falnig wg E€vneg yAwooag».
Svupetéyel emiong amd to 2010 oto ®owvé eAAnvoyaAnd petattuylons dida-
®TURNG TOV TUNUOTOS pag pe 1o [avemotiuo g Angers. To 1998 avéhafe wg
axadnuaixy vevduvy Ty oQydvmon xou Aettovyia Tov mpoyedupuatog Me-
Tamrvytaxy eL0ixevon xabnyntay yoliixis yAdooas t1ov EAAnvirot Avourtov
IMavemotuiov xor uéyol to 2005 eixe TV EMOTNUOVLRY ETUELELD TG OLY-
YOOGS TV CUYYQOUUATMVY TOV TRoyeduuatog (24 topol). Téhog, vanoe&e end-
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7TEL0L OLOOKTOQLRAV SLOTOLPWV %l WEAOS ETLTOOTMV YLOL TV VITOOTHOLEN ditdal-
®toQrv dtotolpdv omv EMdda xow 1o eEwteound (Paris III, Franche-
Comté).

H emomuovixny xot madaywywxyy ovyredton g [omng Kalauxétoou
™G EMETQENMAV VO, OVOTTTUOOEL ELMKRQLVE(S ®OL ONULOVQYIHES OYECELS UE TOUG
QOLTNTEG ROLL TLS POLTHTOLES TNG, UE YVADUOVO TIC TTQOYUOTIRES AVAYRES TOUS KO
TN OWOTH ®OTAETLON TOVS. YmNoe&e mdvta evOapouvtiry, dtaBgoun xat oviL-
HELUEVLNT ROONYTTOLAL.

Epevvnrxo €oyo

H Iémn Kailouréroov elvor amd Toug TOOTOVS EQEVVNTES TOV ELCTYALYOV
omv EMGda tov #hddo Epaouoouévy Ilwoooloyio oty didaoxatia twv EE-
vy yAwoodv (aQyotepa §Evay yAwoodv xat moltioudv). To egguvnuind €oyo
™g elvar gvev xat odjynoe oty dnuooievon ueydlov aoBuol TEwtdTuTmy
eQYaOLOV o€ €yrorta dLeBvi) xow eMnvirnd emotuovird epLodikd. Ot vrobé-
OELG ®OL OL TROTAOELS TNG ddanToowris Ts dwotowns La fonction sémantique
et psychologique du message verbo-iconique en didactique du francais langue
étrangere TOQOUEVOUV TTAVTOL ETIRALQEG.

[MoMimhevorn BemonTiny] vtodoun 1oL RATAQTION OTO YVOOTIXG TNG OVTLXEL-
UEVO, QAAG %Ol OTLS ETLOTHUES OVOPOQAS, ®ou Pabid yvaon g eBvoyoapiog
™G TAENG TS EMTEETMOUV VO 0EBQMVEL EMOTNUOVIXG KAl TAUAYMYIRG AGYO
o¢ €va evev pdopa Bepatinay medinv. Evdewtind avagépovral: pebodoroyi-
%A QEVUOTO, ETUROLVOVIORES TOOOEYYIOELS, Yoauuatxy (e 10 yvwotd dimolo
7OV VIOOETEL: ROLVOVIOLOYLHT] RO YAWOOOAOYLXY] YOOUUOTIXY), OLOTTOALTLONL-
HOTNTA, ROLTLXY] AVAAUON %ol ouyyeag] wodnolarol vMxoU, Yuyomodoymyt-
%1} nou SLowoMTLouLY] SLAOTOON TG EXTAIOEVONG TWV POLTNTAV, VEEC TTQOOEY-
yloewg Yuyomadaywywis guoemg (pédagogie différenciée, pédagogie action-
nelle, pédagogie du projet, du contrat), véeg texvoloyieg, TOOYQAUUATO OTOV-
OV pe eotiaon ot drokentinr] oyéon avdueoo ot Bewpia rou ™V Todayw-
vy xabnuegvatnTa ™S TAENG, Ypuxovolutixky ol podnowoxy dwadwmooia,
QUBEVTIRG RO RATOOREVOOUEVO, VIOROVUEVTAL, AoyoTteyvio ®al ddoantini Twv
E€vv YAwoodV ®au ToMTIop®v, avdivon tov AdBovg ot Tg dLoyAdooog.

Mapdrinha, n % Koloumétoov, pe moudaywywmy dietodutirdmro xou
TEWTOTUTTICL, OVOAUEL EVVOLEC-KAELOLA TTOU ONULOVQYOUV CUYVA OUYYUOELS ROl
TOQEQUNVEIES OV ®oBnueoLvdTTA TS EEVEYAWOONS TAENG: avTovouia, av-
OevTinoTnTa, YAWOOIXES HOUL ETUROWVWVIOKES avAyxeS, 0TIQON OTOV UadnTy,
eatiaon otov Oddoxovia, maldaywyixyy oxéon, oiddoaon, avroa&ioidynon,
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avdlnym evBuvav, edevbepia, %.0.x. Elvol yvoort|, dAwote, 1) evaoyoinon mg
%. Kahapméroov, Wdwaitepa ta tehevtaio yoovia, Ue v Puyomondoymywrn
OTAQTLON TMV UETOTTUYLOAMY QOLTNTAV TNG ROL THV €EOREIMOT TOUS e TV
nanuepvotta e eBvoypagiog g TdEng, v orolo Bewpel wg ™V abe-
VTLOTEQN TNYT| EQEVVAG, PE 0dNYO TO TOITTUYO TOV VIOBETED: Tt ovuPaivel; mwe
ovuPaiver; yiati ovuPaiver; ‘Onmg VITOOTEICETOL %O OTTG TOUS UETATTTUYLOL-
%0UG TG QPOLTNTES, 1 oVUPOAT| TS otV avapdduion Tov pdhov g TTpantiryg
Aonnong — N omoia EVIAYONKE OTO UETOTTUYLAKG TOOYQOUUN OTTOVIMV UETA
artd dunr TS ELoNyNoN — lval WLaiTteQO oNUOVTLRY.

Epevvntind mooyodupata, ouvedpLa, dtoxgioelg

H molvetig meipa xat ou yvaioelg g [omme Kahhaurétoov agiomoumdnray,
eMUITEO00ETO, UE TN OUUUETOYN TNG O TOMG eAANVIrG now dteBvi) evpwmaind
mpoyoduuota. Avagégovue €00 EVOEXTIRG TN CUUUETOYT] TNG OTIC ETLTQOTES
TOV EVOMTAKRWY TEOYQAUUATWV SIGMA Y10t TNV 0QYLXY] ROLL OUVEYLLOUEVT] EX-
nmodevon tov exmadevtindv omv Evpdmn xow Lingua-Action yiwo v moQo-
Yoy VAM®oU yio T StomroMTiomnt] ®atdeTion Tov xofnyntdv Tallwig, xo-
Bdg %o ot CUYYEOELRY OUAdX VIO TNV EXTOVION OVOATIXROU TEOYQAUUOTOS
yio ™ dwdaorohia g Néag EMMviniic wg E€vng yYhwooag oe evnhinovg (Pu-
hoooguxny Zyohj EKITA). Awetéheoe, emiong, mGedQOg TS EMLTOOMIS TOV
optomxre amtd 1o IMadaywyird Ivottovto yia Ty exmovnon avolutivoy TQo-
yodupatog yio ) Owdaoraiia g Follinnic oto vuvdowo (1992).

Avapriig elvou emtiong 1 wopovoio Tg oe ouVEDQLO, NUEQIDES KO CUUTOOLAL,
ot 0ol OUYVA CUUUETEYEL G UEAOS TG OQYUVITLXIG 1) TG ETLOTNUOVIXNG
emtoomic. Avogépovue evdewntind: toels OweBvelc muepldeg (1991, 1992,
1993) mov opyavadBnxrav ue duxn g mpwtofoviia oto EKIIA, ue avireipnevo
™ dWdaxTing Twv EEvav YAwoowv: to meaTto (1993) ouvEédplo Tmv xabnynTwv
g Tarhung, vrd v avyida tov EKIIA, xou o mépmto (2004), Tov omoiov
NTov 1o TEEEdQOC TS ETMOTNUOVIXYS EMLTOOMNG” TO dLeBVES ovurtdolo Ada-
oxakia twv IAwoowy xar evowmaixy ailnloxaravonon (EKIIA 1993). To Oie-
OvEg ovumtdolo Ot vées TexvoAoyies, LETUXOWVWVIOXOL POQELS YVDOEWY XAl TTO-
Mtiouaw, Iooomtixés (EKITA 2001)° ™ Omuepida yuwor ) Agrtovpyia tov
Réseau diplomés tov Tuqjuorog T'arhuuig Fhwooag row drhoroyiag (EKITA
2011), g omotag Tav TEAGEDQOS TG 0QYAVIOTLXYG ETLTQOI|S.

H ». KaAouréroov amolavel extiunoens 16oo oty EAada 6o %o die-
Ovarg. Elvow péhog:

— NG CUUPOVAEUTIXNIG ETLTOOMNG OTN VEX €XA00T TOU £YXQLTOV TEQLOOLXOU
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Etudes de Linguistique Appliquée (Revue de didactologie des langues-
cultures et de lexiculturologie),

— NG TWNTWNG EmMTEOTNGS TS Evowmaixijs etaipeiag yia ) diddoon twv

evowmaindv yAwoodv (ARLE), mov £dpevel oto Iapiot,

— TNG OUVTAXRTIXIG EMLTQOTNG TOV EQLOdIR0U Europe Plurilingue,

— g Association de Didactique du FLE,

— g Aiebvovs Eraipeias Epaguoouévns Yuyoylwaooloyiog.

Eivau, t€hog, etaipog g Pilexmardevtinic Etarpeias tov Apoaneimv xow To-
oltoelmv Zyohlelimv.

T'io ™V TEOoEPOEA TS 0TV 0QYAVMOT] KL AELTOVQY IO TOU UETOITTUYLOKOU
mpoyodupatog Tov EMinvirot Avowrtot Iavemiomuiov g amoveurjonxe -
untny] duaxplon. Tng amoveundnxre, emiong, TiunTx] SLdxELoN yLo TV TEO-
opoed ¢ otV lwvidelo Mpdtumo Zyxoh) tov Ielpand, otyv omoia didage Yo
TOAA odVLa. ZUvToun froyoopio T TeQLAAUPAVETAL 0TV EYRVRAOTAIOELDL
mpoowmrotitv g EAMGOag Who is who (51 €éxdoon, 2010). To Tujua Coh-
Mxng Thwooog ror drhoroyiag, Botepa amd elofynon tov touéa ToAlnrg
I'vwooag »ow Fhwooohoyiog, Tov omoio dinibuve exl molAd xoovia, TG até-
vewe 1o 2004 tov titho g Opdtiung Kabnynrorog.

O avBoonmog

Emomuovixy xatdotion, mohitun eumeroio, EEwbev xahy pagtupia, 1j6og, ei-
VaL 0L GUVLOTWOES TS Tpoommxdtntag g [16mng Kolourétoov. Zto oxe-
TTRG TG ELONYNONG TOV TOUEQ YLt TNV avayopevon g o Oudtiun Kadnyyi-
ToLoL VIoyQauuiCeTat, ueta&v dhhmv, dt n Iémn Kalhopméroov, tépav twv
ONAON LRV TTEQYOUNVOV TNG, dLanQIBNKE YLO T CUVETELQ ROL TNV OPOTTmON
™g ota dudaxTivd g raBrovta, ahhd ®ou yia o eEaipeTo 1100g TG, OV KO-
0601Le now ®aBoQiTeL T oTAON ROL T CUUTEQLPOQT. TNG.

Toa uéln tov topéa Farhung Fhwooag »ow Fhwoocoloylog eiyaue Ty Toym
va ovveQyaotovue otevd ue v IIomm ko elyape v evroigio vo ddaytovue
TOAMA amtd avty. OL axovQOOTES TEOOTADELES TG RATETELVOY OTNY AV PmOon
%o *OToEIMON Tov TopEa. Me TV 0ELOTQETELOL KOLL TNV EVILUOTNTO TTOV T dL0L-
%nEIvouv EOdLEYQUE TOV OQGUO TTOV TTEETEL VA, AkOAOVOOTY OL ETTEQYOUEVOL.

Ze OAN ™) OLEQKRELDL TS CUVEQYAOIOS OIS XA TNG TTOLQOUOVIS TG OTHV RE-
ol tov Topu€a TENoe T ayEs g aglorpatiog. Ol amopdoels Tg Aaupd-
VOVTOY TTAVTO. UE YVOUOVA TN dLHOLOOUVY RO TV emotyuovirny deovroloyio.
Zefdtav Ghovg TOug CUVOIEAPOUS, AVTLUETMOTILE YwEIg vepoyio Ta veSTEQQ
UEAN OV ToUE oL OVOETOTE AOXNOE UE QUTOQYXO TOOTO TV €EoVaia ToU
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™¢ moelyxe M B€on g devBuvtolag Tov Tou€a. Me TV TEOCWITLXY TS OV~
Boly] naAhiegynBnre M dQullo pueTaED TV vEDTEQWV UEADV TOV TOUED, TO
omolo wdvtote evBAQEUVE ®ot VITooTHELLe ot TEoomdBelég tovs. To dnuo-
%noaTrd ™S 1005 ®aL M aAAnAeyyun mov eugpionoe otig UeTay wog oyxEoELg
ouvEPahav oty e¥gubun Aettovgyia Tov TopEd.

H ». Kolapmétoov volMEQyNoe dQLoTteg emayyeAMIOTIRES OXETELS, OANG
emEVOVOE oL OTNV AVATTTUET dLommpoonmmray oxéocwy. "Htav mdvra duabEot-
un, evBogouvtiry, magovoa ®xal TEGOuUN Vo TEOOPEQEL OTHOLEN, ouuTaQd-
01001, CUUPOVAES, OE GITOLOV TIS YQELAOTNXE.

10 enimedo Tov TujuaTog, N . Kaloaurétoov Aettolipynoe evatird. Me
Novg TGvoug, TEoomaBovoe Vo AUPAUVEL GUYRQOUOLOXES ROTUOTAOELS, TTQO-
Bailovtag emyelguoTa ue VNEAAL0 TAVTO VO oL ovatnTavVTag AMIOELS OV-
VOLVETIRES TTROGS OAES TG TTAEVQEC.

Metd v Tumrt] apuaneEtnon g, N ®. Kahourétoov, aEiopoym xow om-
WoVEYLRY, EEAROAOVOEL VO pog EXTANOOEL. ZUVeYICeL TV TOAUTAEVOY ETLOTH-
uoviry ddon TS ko, AELOTOLMVINS TO TEOVOULO TTOU TNG TOQEYEL O VOUOG,
TEOOPEQEL OTO TUNUCL, OLOAOHROVTAGS, OTTMS OVOPEQAUE 1)O1), OTO UETATTUYLOXO
TOU TTOOYQOUUO HAL CUUUETEYOVIOS OF ELONYNTIXES ETLTOOMES KO ETLTQOTES
emiPreyms SdaxToommV dLaTQLPAV, OVTOTORQLVOUEVY UE YEVVOLOOMWQIX OF
%A0e nAAEOUA TOV TUHRATOS YLo foriBELaL.

O topog

O avd xelpag TLuNTROS ToUog dev meQLAaufdver povo CUUPOAES TV AUECWV
ovvepyatwv g oto [avemotiuo ABnvav, ahhd arotelel divan avranddo-
o1 Lot OAQL TOL XOOVLOL TNG LOLATEQX YOVIUNG TTAQOVOTOS TG OTOV YMWEO TNG EX-
maidevong yevirotepa. O ouuPorés mov meosxvyov amd ™V evBouoLmdn
OVTOTTORQLOT] TWV OUYYQOPEMV TOUS OTO RAAEOUA UAS TTQOOPEQOUV VEQ YV~
O1), OVOIYOUV ROLVOUQLEG TTQOOTTTIRES 1oL OVUPBAALOVY Ot PabuteQn roTovon-
on emuéQovg Bepdtmv. ZTo YeYovAs autd, Voultovue, Eyxrettal 1 LeyoAlTeEn
T YLt THY ROTOELWUEVY emotijuova, ) 0ot daondia I1omn Koalopmre-
TOOU.

Ou gpyaoieg €xovv taEvounOel Bepatind oe T€00eQELS EVOTITES, WS EENG:

2y ot ®ow ueyahiteen evotro meprhapfdvoviolr dpboa mov oyetiCo-
viow we ) ddaoxaiia Twv EEvav YAWOOWDY ®OL TOATIOWWY %L TOU TOELWVO-
HOUVTOL OE TOELS VITOEVOTITEG.

2TV TEOTN VITOEVETNTO OVOTTUO00VTOL BEmENTInd TnTiuorto ®ow TnTiuoto
YAwoorig moltivng g ddaoxaliog Twv YAWoo®V: 1 oyx€on UETAED noLvm-
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vioyhwooohoyiog »ot exmaidevong tov ddaoxrdoviav ) yhwooao (I'. Avépov-
Mxng), n B€om g texvoloyiag ot Owdaoxraiiac g E€vng yhwooag (Y.
Chevalier), n wohtini} yia ™) dudaoxahia g EEvng YADOoAS 0To dMUoTind ot
Tolia (J. Feuillet), to epyaheio deEromitav uddnong Portfolio (E. Kayxd), n
duayelolon g véag molvmoMTiomxig ®ow woAvyAmoowxng tdeng (P. Kiyrtous-
vhou-BAdyov), n aElomoinon g drapecorofnminic xonong g yhdooag oty
Eevoyhwoon 1dEn (P. MmotooMd), 1 avdmtuEn g wavotntag duayeioong
TOV YOOUROTXOV WoTHTmV g YAnooag (A. IIpdorolin), To Tépaoua otov
X0 TG AdUARTIHNG TV YADOO®DV ATO TNV ETUHOLVOVLOXY| TQOOEYYLON 0TV
avdmtugn dromohtiownrrg deEomrag (F. Weiss).

H devteon voevotnta mepuhauPdvel Qyaoies mov avapépovol oty dda-
orahion oOUYRERQLUEVOV YAWOOWV mg EEvarv: g Fadniic (I. Avtaviov-Kontt-
70U xow M. ITotéhn), g Néag EMnvirric (M. Iaxdfov), e Ayyiuwg (2. Tla-
rogvBupiov-Avtea) nou g F'epuavinnig (A. Todroyhov). To tehevtaio dpbpo
™G VTOEVATNTOS UEAETA TV EQOAQUOYY] TS UEBSOoU g allnioratavonong
atd EAMANVOPVOUS TTov YVmEiTouy T Fahhuxy yio v RoTavonon ®EUEVWY O
Adhhec pouovirég YAwooes (A. Movotdxn).

H toit voevomro mepi€yel dvo dpboa mov avagpeéQovial oty LoToQI
™g Owaoraiiag g Farhxig oy EAAGda: to mowta eMinvogpmva €viuma
TexuijoLa yo Ty expdonon g FCalnrg (P. AehBepovdn) now ) Cooppatinn
tov L. Kapaooutoa, éva amd ta onuavtirdtega Stdantird eyyeloioie g yoh-
Mxriig yYhwooag ratd 1o 0eUteo oo tov 190V ai. (M. Iaraddxn & A. Ipopa-
1d).

H devtepn evomnta meguhoufdvel egyooieg Bewontniic Yhwoooloyiag: m
€vvola Tov AMBoug xow 1 ox€om g ne ™ yhwoown uetafolr) (A. Ogogavo-
movAov-Kovtov), 1 diatinmmwon arthudtmv amd guotrovs ®aL i uotrovs ouL-
Mtéc e EMinvung (2. Mréhhar), n ovvBeomn AéEewv otnv Kown Neoglnvinj
(A. Paihn) xon m yoapuotxr xatyopion Tov yévoug ota ovouata g NEog
EMnvinnis (A. Xelhd-Mogromoviov).

H 1oltn evémra eivor agprepmpévn ot UeTdpoaon: 1 xo1on e aviiotgo-
ng uetdgoaong oty dwdaoraiia g Folnig (M.-X. Avaotaolddn), ol pueto-
POACELS TEYVIXMY KOUUWTIXNG KO TO WdONUa ™¢ ueTdpoaons ot dudaoxalio
™™g Fahhwiig og pehhovurovs xoupumtég (E. Kovpdiic), To Aoua Aoudrwv non
1 UeTdpEaon tov ota yoluxd and tov E. Pevayv (I. Mrotovpomoulov), To me-
OUHEIUEVO TNG UETAPQOONS (ELOOYWYY], ETIUETOO KOL ONUEWDOELS) MG YXWDOOG
TEOCWILXNG €xpEaons Tou petapeaoti (M. Iaradiua).

Sy t€tapt nou televtalo evotnta (varia) ocvumeQldfaue wo Qyooio
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aIté TOV YWEO TNS YEQUOVIXNGS PLAOAOYIOG, OTNY 0TTOl0L AVOAIOVTOL OL TEYVIXES
OV TEORAAOUV TN OLOOUT] UETATOTLON TOV VONUOTOS O¢ €va xeipuevo touv .
Kdagro (W. Benning & E. [Tetrpomotlov) nan po egyooio amd tov 0o g
Mowdorywywng, Yo Ty omTixy] Twv gortnTdv Yo ta guila egyaotas (E. Taga-
Tén).

ITowv nAheloovpe avtd T0 elooymYLRO onueimpa, Bo B€haue va gvyoLoTy-
oouvue Bepud doovg forBnoay 1 oCVVERAAOY OTNV TOOYUATOTOMOY CUTHS TG
gndoong: mv xab. %. IInyj-Adevn Kovtooyiavvomoviov, mov emi g mooe-
dptlag g amopaoiotnxe N €000 TOU TLUNTLROU TEUOV, ®oL TV ®al. ®. Magi-
%o OwUaddxn, onuepvi] TEAE0QO TOU TUHUATOS, VLo THV TOAUTLUY CUUTOQJ-
otaon xot foriferd tovg. Tnv x. Agyvod ITpdorolin nou tov %. Kvgidxo do-
Qdx1), TOV NTOV OL AEYLXOL ELONYNTES TS ONULovEYiag cwtov Tou Touov. Tyv x.
Kot Homovtad yuo mv emotnuovixt] cuufory me. Tnv %x. @codwpa Baot-
Aaxn mov emueriOnue v gpyoyoapia g ®. Kahhaurétoov. Tny #. Fewp-
via T'dtov Yo T YOOUUATELONY] VTTOOTHELEN %ol T UEQLUVA YL OAa Tor dLadi-
raotrd thrjuata. Tnv ». Agteut [etgomoviou yia v molvTiun Texvoyvmaotio
™G xow TV A empéleta Tov topov. Tov Touéa F'arhinic Fhwooag xow [hwo-
goloyiag, o Tunua Farlrig FAdooag waw @Lholoyiog ®o 10 TEUTAVIKG OUU-
Bouio touv EKIIA mov, mad tig 0U0ROAES OLOVOULRES OUVOTHES YLOL TO EAAY-
Vo dMUGOLO TOVETLOTHULO, OTHOLEAY YeEVVaLodwEa To eyyelonud pog. Eml-
ong, 10 'aArd Ivotitovto AOMvaY Yo Ty otxovouxy evioyvon tov mpdou-
uo pog moeiye. TELog, GAOVS TOUS CUYYQOPELS TOU TOROU Yo TV teoBuuia ne
™V ool avtamoxeidnray oto vAleoud pog, T0 AELOTO TVEUUA OUVEQYAOLOS
AOL TV OELOONUEIWTY VITOUOVT TOVG.

Péa AeABepoiion

Maopia ITaraddxy
Mapia-Xoiotiva Avaotaotddn
Mdow Ilatédn

18



Egyoyoagia'

A. Bipria

1990.

Vers un renouveau de la pédagogie des langues étrangeres : Les approches
communicatives (TTOVETLOTNULORES TOQAOG0ELS), ABva, E. ABavaod-
movhog & Z. TMamaddung.

1991. Linguistique appliquée a l'enseignement du francais langue étrangere :
Vers une étude critique des méthodes et des théories d’apprentissage
connexes (TOVETOTNUARES TAQAIOOELS), ABva, X. ABavaodmouvhog
& 2. TTamadaung.

1995. La didactique des langues étrangeres de l'ére a-scientifique a l’ére scienti-
fique (mpohoyog: R. Galisson), ABvjva, Eiffel.

B. Agfoa

1982a. « Situations d’écriture scolaires », Le francais dans le monde 167, 28-33.

1982p. « Le choix des contenus d’apprentissage », Contact 2, 20-23.

1984a. « Vers une autonomisation de I’enseignant et de ’'apprenant », Contact
7, 15-21.

19848. « Une unité d’apprentissage », Contact 8, 18-34.

1985. « L’enseignement de la grammaire communicative a partir d’un film
court », Contact 12, 24-36.

1987. « De la grammaire linguistique a la grammaire communicative : Un
dogmatisme a éviter », Contact 16, 36-42.

1988a. « L’enseignement de la grammaire aux adultes », Zielsprache Franzo-
sisch 1, 11-17.

1988p. « L’image didactique, un relais neutre entre la langue-source et la

langue-cible : Une fonction contestée », Bulletin de Recherche Linguisti-
que 4 (CNRS, Institut National de la Langue Francaise), 81-96.

1 Tyv ggyoyoapio emueOnxe 1 andgorty tov Ipoyoduuatog Metasmruyiondy Zaovddv Tal-
Mixrjc yAdooag xar @idoloyiag (ratetiBuvon «Awdaxtiry ™mg Fahhxiic wg E€vng yYAdooag») Tov
Tuwijnartog Falxriic Fhwooag o @rhoroyiog tov EKITA, ©codboa Baothdxy.

19



1989.

1990.

1991a.

1991.

1992a.

1992p.

1992y.

199246.

1992¢.

1993.

1994a.

20

« Autonomie communicative des apprenants et enseignement/appren-
tissage de la grammaire », Actes du 7¢ congrés mondial de la FIPF, Le
frangais pour demain (©eocarovinn, lovhog 1988), 2¢ partie, Dialogues
et cultures 33, 0o. 79-84.

« Définition des besoins langagiers des adolescents : Un probléme dé-
licat », Revue Roumaine de Linguistique 27:2 (Editura Accademei Ro-
mana, Bucarest), 81-91 (avadnuooievon oto Cahiers de 'EREL 4
Centre de Recherche en Linguistique Appliquée et Didactique des
Langues, Nantes, 1992, 39-53).

« Intercommunication culturelle européenne en classe de langue »,
Europe plurilingue 1, 92-106.

« Formation continue et autoformation des enseignants de langue :
Bilan et perspectives », Ilagovoia 7, 197-210 (avadnuooievon omyv
todmela dedouévwv ERIC Languages and Linguistics, Washington
D.C,, 1992, 10 oehideg).

« D’enseignement interculturel en milieu scolaire aujourd’hui : Réalité
ou illusion », Contact 33, 45-50.

N

« Apprendre aux apprenants a évaluer le processus de communi-
cation », Ipaxtixd 10° dteBvovis ovvedoiov tng EAAnvixnijc Etatoeiog
Egapuoouévng I'woooloyias (Beooahovixn, 1991), oo. 189-198.

«H dramoltiotinyg didotoom g ddaonahiog g eMnvirig YAdooog
g E€vng YAwooog oto oxolxd meQlpdrhovy, ITpaxtixd diebBvois ov-
Umoadiov yia. ™) ovyyeovy eldnvixt yAdooa (Zopfdovvn-Ilavemotiuo
René Descartes, ITaptot, 14-15 ®efpovapiov 1992), oo. 147-151, A6x-
va, O.E.A.B.

« Les matériaux scolaires et les matériaux sociaux en didactique des
langues étrangeres », Langues modernes 3, 49-55.

« Le paralangage des images situationnelles dans la communication in-
terculturelle », Ilagovoia 8, 251-264.

« Les théories d’apprentissage face a la langue maternelle et aux
erreurs interférentielles », Ilagovoia 9, 419-455 (avadnuooievon oty
todmneta dedouévav ERIC Languages and Linguistics, Washington
D.C,, 1993, 33 oehideg).

« Quelles possibilités et quelles perspectives pour les langues les moins en-
seignées dans le plurilinguisme européen », Didlogos hispdnicos 15, 85-93.



1994p.

1994y.

19944.

1995a.

1995.

1995y.

19954.

1995¢.

19950r.

1996a.

« La dimension interculturelle de la formation des enseignants de
langues étrangeres », Todmela dedouévwv ERIC, Languages and Lin-
guistics, Washington D.C., 13 oeAidec.

« I’image en didactique des langues : Un support pédagogique aussi
vieux que le monde », Europe plurilingue 5/6, 49-59.

« L’acculturation des apprenants : Une nouvelle tiche des ensei-
gnants », 0to A. ITavrehoduog (emmu.), Iloaxtixd tov dteBvois ovumo-
oiov: Adaoxalio twv yAwoodv xar evowmaixy allnloxaravonon
(IMTavemotiuwo ABnvov & ARLE, ABnva, 17-18 Aexepfoiov 1993),
00. 129-134, AOnva, Iamaddxy.

« Acculturer les apprenants. Oui, mais comment ? », Ilpaxtixd tov ov-
umoaiov: L’enseignement du FLE et les perspectives de coopération dans
les Balkans (Z0vdeopog nafnyntov Folnig Pogelov EALGdag, Edv-
on, 7-10 Ampihiov 1994), oo. 17-18, Oeoocalovinn, Maiavdoog.

« L’enseignement de la grammaire en langue étrangere : Contenus et
processus », Todmeta dedouévov ERIC, Languages and Linguistics,
Washington D.C., 24 oehidec.

“The role of educational technology”, oto N. Metallinos (em.), Se-
lected Readings from the Symposium of the International Visual Literacy
Association: Verbovisual Literacy. Understanding and Applying New Edu-
cational Communication Media Technologies (Aghgot, 25-29 Touviov
1993), o0. 223-226, M6vtoeah.

« L’identité du grec moderne dans la nouvelle conscience de la diver-
sité européenne », Cuadernos del tiempo libre: Coleccion Expolingua,
00. 39-52, Madoim.

“Teacher education in Greece: Description, analysis, perspectives in a
united Europe”, Tlpaxtizd tov gvowmairolt ovvedpiov: Teacher
Education in Europe: Evaluation and Perspectives (Evpomainy emitgo-
m, SIGMA, dixtvo gvpomairdyv mavemotuiov, Ilavemiotiuwo
Osnabriich, 23-24 Iovviov 1995), D. XXII, 20 oeAidec.

« L’évolution de la composante sociopsychologique dans les méthodes
d’enseignement du Francais Langue Etrangére », Europe plurilingue 9,
18-42.

« De la traduction intersémiotique a la traduction interlinguale »,
Didlogos hispdnicos 20, 63-73.

21



1996.

1996y.

1999a.

19998.

2001.

2002a.

2002p.

2004a.

22

« La dimension interculturelle de I’enseignement des langues étran-
geres : Hier et aujourd’hui », Iloaxtixd eionyijoewv o oguivdoio yia
ToVG oYoMixovs ovuPoviovs dlwv twv fabuidwy (26-30 Zemteupoiov
1994), oo. 384-392, ABrjva, [Tawdaywywxs Ivotirovto, O.E.A.B.

« L’impact de la diversification théorique de 'approche communicative
sur I’élaboration du matériel didactique », oto A. Toomdvoylov & N.
Tobgpova-Aviwvorovhov (emp.), Hoaxtixd tov 110V diebvovs ovve-
0piov: H xowwvioylwoooroyixij didotaon oty didaoxalria xar exudon-
on avyyeovav yAwoodv (EMnvin Etawptlo Egapuoouévng I'hwoooho-
yiag, Bohog, 20-24 Aexepfoiov 1995), oo. 61-65, Ococalovin.

« L’approche communicative et ses diverses applications au sein de
I’ethnographie de la classe a ’heure actuelle », oto M.-X. Avootooud-
o et al. (emp.), Hoaxtixd tov 3oV [laveAdnviov ovvedpiov xabnynrav
T'alluxrjc: Enseigner le francais a Uaube de I'an 2000, oo. 26-36, ABiva,
EKIIA.

«Ewaywyi» oto A. [Igdoxrol\n, Planification de programmes d’études
et de cours pour l'enseignement du FLE, t. 1, Programmes d’enseignement
et parameétres d’apprentissage, 00. 5-8, I1dtoa, EMvind Avownto Ilave-
TLOTHULO.

“Postgraduate training course for teachers of French in the Hellenic
Open University: Contents, constraints and perspectives”, Iloaxtixd
0V 209V mayxdouiov ovvedpiov yia Ty avoixtj kot €& amootdoews
exmaiogvon (International Council for Open and Distance Education,
Ntioehvtopp, 1-5 Ampuhiov 2001). Ze ovvepyaotia pe toug I'. Avdgov-
Adxn, E. Txivov, A. Kdxragn, A. TTpdorolhn, duaB€opo oty dievbuvon:
http://www.icde.org.

« Cédéroms didactiques en classe de langue du secondaire : Pourrait-
on éviter le “piege” des vieux moyens audiovisuels ? », oto A. I1g6-
oxoh\n (emw.), Iloaxtixd OteBvovs ovumooiov: Or vées Teyvoloyies,
OLETIHOVWVLAXOL POQELS YviTewV xat wolitioudv: [lpoomtinés (Iove-
monjuwo Adnvav, 27-28 Armpihiov 2001), oo. 63-79, Advva, EKTIA.

« Des méthodologies “table d’hdte” aux méthodologies “a la carte” :
Etat des lieux et perspectives », 0to E. Asovtapidov (emp.), [Toaxtixd
nuepidag Atdaoxaieiov Eévav yAwoodv. H didaoxaltia tng Eévng yAdo-
oag oe evyhirovs (Ajva, 14 Aexeupotov 2002), oo. 19-24.

« Et si les didacticiens communicativistes se décidaient a entrer dans



2004.

20060

2006.

2006y.

2007.

2008.

2009a.

I'ethnographie de la classe ? », oto M. de Carlo (em.), Ricerca e
formazione in didattica delle lingue straniere. Omaggio a Robert Galisson,
00. 265-282, Pdun, Universita di Cassino.

«EeVEYAMMOON TAEN %L OVATTTUEN SLOUTOAMTLOWXRTG LXOVOTNTAS TV UL
Ontav», oto B. Aevdpivol & B. Mntowromothov (em.), IToltinés
yAwaotxoy mhovoaliouov xar EevdyAdwoon exmaidevon otny Evod-
an/Policies of Linguistic Pluralism and the Teaching of Languages in Eu-
rope (dtyhwoon €xdoon), oo. 401-408, AByva, Metalyuo.

« Vers une redéfinition des fonctions de I'interactivité technologique et
de I'interaction pédagogique en classe de langue-culture », oto K. Bouk-
yooidng (em.), Hoaxtixd tov 5% maveAladixov ouvedgiov xabnyntdy
TaAuxyjc: Enseigner le francais a U'heure actuelle. Enjeux et perspectives
(ABva, 2-5 Agxrepfoiov 2004), 1. 2, 0. 641-656, Abiva, EKIIA.

« Discours de cloture du Congres », oto K. Bouvkyapidng (emu.),
Hoaxtixd tov 5V maveldadixov ovvedgiov xabnyyntdv Tallixys: En-
seigner le francais a U'heure actuelle. Enjeux et perspectives (AOva, 2-5
Agxeupolov 2004), 1. 1, 0o. 9-10, Abryva, EKIIA.

«Exmondevoviag toug @oltnTtég/ueMoviinovs exmatdevtivols EEvayv
yhwoowv ot drayeiplon g moudaymyrng oxéons. H ovuporn g
moarTiig dornong», Iloaxtixd tov ovvedoiov tov Ilawdaywyixov
Ivotitovtov: Or E€ves YAdaoes oty ONUOGLO VITOYQEWTIXY EXTALOEVON),
0o. 170-174, ABjva, TTawdaywyrd Ivotitovto.

« La traduction interlinguale hier et aujourd’hui en didactique des
langues-cultures », oto Touéag I'hwocoroyiag Tunuatog drhoroyiag
Hoavemomuiov ABnvav (emp.), IAwooixds Tegimlovs: MeAétres aque-
owuéves otn Anjunrtoa Ocopavomoviov-Kovrov, oo. 47-61, Abnva,
Ivotitovto tov Pifiiov A. Kapdauitoo.

« La crise des méthodologies et de ’'approche communicative en classe
de langue-culture : Etat des lieux et perspectives », 0to A. M6Ceo, A.
Mrnaxdarov-Opgavot, X. Xapahoumdxng, A. Xelthd-Mopromoviov
(emww.), Iddoong ydorv, Touos agrepwuévos and tov Touéa I'twooolo-
yiag otov xabnyntyj F'edoyio Maoumvidty, 00. 565-576, ABvva, EMn-
VIRA YOOAUUATAL.

« L’interculturel : Pour quoi faire en classe de langues-cultures », Actes
du séminaire de septembre 2008 (AOnva, 2-5 Semreufoiov 2008),
Contact™ 44, 22-27.

23



2009p.

2010a.

2010p.

2011.

«H ovupori g TEoxrTIXC AOXNONG OTNV PUYOTOLOOY MYLXY] HOTAQTL-
o1 TV POLTNTAOV/UEAOVTLRMV EXTOULOEVTIROV EEVMV YAMOCHV-TTOALTL-
opdv», oto O. Taundxn-lovd & T. T'dtov (emp.), [loaxtixd egyaocidy
NUEQIDAS VIA TO TEOYQOUUA TEAXTIXYS AOXNONS oLThTdy Tunuarog
yaAlixijs yAwooas xat piloioyias (AOva, 22 defoovapiov 2007), oo.
13-20, Adnva, EKTIA.

« L’enseignant de langue-culture en contexte institutionnel face aux
notions-clés de 'approche communicative », Actes du séminaire de
septembre 2009 (Abjva, 1-4 Zemreppoiov), Contact™ 48, 42-46.

« Les fonctions du poeéme en classe de langue-culture du secondaire »,
oto F. Tabaki-Iona, A. Proscolli & K. Forakis (em.), Actes du colloque
international : La place de la littérature dans l'enseignement du FLE
(ABnva, 4-5 Tovviov 2009), co. 13-25, AByva, EKIIA.

« L’enseignement du frangais dans le contexte institutionnel des pays
balkaniques : Quels objectifs interculturels et quelles actions éduca-
tives 7 », oto A. ITpdonoln et al. (emw.), Actes du 7¢ congres panhellé-
nique et international des professeurs de francais : Communiquer, échan-
ger, collaborer en francais dans Uespace méditerranéen et balkanique
(AOnva, 21-24 OntwPeiov 2010), oo. 32-41, AbBnva, Ioavemonjuio
ABnvav & ZoMoyog Kadnyntov Failnnig I1E.

I'. Emwotnuovirn empédera ovyyoopupdtov

H II6mm Koloumétoov avéhafe Tov oxedaoud ®aot Ty 0QYEvmon g AeL-
TovEYiag Tou Metamruylonol TQOoYQAUUATOS EL0IXEVONS RABNYNTAOV YaAAxRIG
vhbooog tov EMnvinot Avouwtot Iavemomuiov. ¢ aradnuoixig vrevduvn
tov [TpoyQduuaTog €iye TV ETOTNUOVIXY| EMLUEAELD OTO axGAovOa ouyYQAau-
LLOLTCL, TTOV EXTOVHONRAV YLOL TS AVAYRES AUTOU TOV TEOYQAUUOTOC:

1999.

24

Ocpnotny evomnta: Planification de programmes d’études et de cours

pour l'enseignement du FLE

Touog 1, A. Ilpboxol\n, Programmes d’enseignement et paramétres
d’apprentissage des langues étrangeres.

Towog 2, I'. Avdpovhanng, Cadre théorique délimitant le champ actuel de
la didactique des langues.

Towog 3, T'. Avdgovhdnng, Axes déterminant la conception/planification
du cours de FLE.

Touocg 4, A. Tlpdorol\, Différencier les composantes du cours de FLE
pour optimiser I'apprentissage.



20000 Ospotnn evomta: Développement des compétences a l'oral
Téuoc 1, E. Bérard, Relations et différences entre oral et écrit.
Téuog 2, E. Bérard, Activités de compréhension et d’expression orales.
Téuog 3, M. Hoxéh, Evaluation de la compréhension et de Uexpression
orales.
20008. Oepominn evotnta: Développement des compétences a I’écrit
Touog 1, M.-X. Avaotaowddn & M. Bourdeau, La place de loral et de
lécrit dans les méthodologies d’enseignement/apprentissage du FLE.
Towog 2, M.-X. Avaotaowddn, Linguistique textuelle et applications en
classe de FLE.
Téuog 3, M.-X. Avaotaoladn, Activités de compréhension et d’expression
écrites.
Téuog 4, M. Bourdeau, Evaluation de la compréhension et de Uexpression
écrites.
20020.. @epomnii evémra: Education interculturelle et enseignement du FLE
Towog 1, E. Tnivov, Description de la culture et de ses rapports avec le
langage dans 'optique de la didactique des langues.
Touog 2, E. T'xivov, La communication interculturelle.
Towog 3, I'. Avdpovhdnng, La compétence de communication intercultu-
relle en classe de langue.
Touog 4, I'. Avdoovhdnng, La prise de conscience et la médiation inter-
culturelles en classe de langue.
2002p. Oepomnn evotnta: La technologie dans l'enseignement du frangais
Toéuog 1, 1. Xapitog, Le document audiovisuel/télévisuel dans la classe de
langue.
Téuog 2, M. Aaudorov, Lintroduction de l'ordinateur au sein de la classe
de FLE.
Toéuocg 3, M. Aapdoxrov, L’ordinateur et les productions écrite et orale.
Touoc 4, M. Aapdorov, Les NTIC et les nouveaux rapports au savoir.

2002y. Ogpotrny evotnto: La phonétique et sa didactique
Towog 1, M. ITatély, Phonétique-Phonologie.
Toéuog 2, M. Ilatéln, Didactique de la phonétique.
2005. Ogporny evomro: La technologie dans l'enseignement du francais (véa
€ndoon, avabemonuévn Twv T. 2, 3 & 4 tov 2002)
Touog 2, M. Aoudorov, L'ordinateur au service de apprentissage du
FLE.

25



Toéuog 3, M. Aaudoxrov, L'apport de l'ordinateur au développement de la
compréhension et de la production.
Towog 4, M. Aaudoxov, Les TIC. Outils pour optimiser l'acte didactique.

A. Ex®ovnon avoAvtizev Teoyeoupndtonv

1992. Avalvtixo moedyoouua yia ) ddaoxalio g yalixyc yAdooas oto
Tvuvdoro. TIpdedpog g Emitoomyig exmdévnong Tov avalutiroy TQo-
yoduuatog (ap. vroveywig amdpaons '2/1604/18-3-1992), Iowdayw-
yixo Ivotitovro.

1998. Avalvtixo modyoauua yia tn ddaoxalio tys Néas EAAnvixnc wg &é-
s yAbooas oe evnlirovs. Emimedo 1 xar 2: Eioaywyixd xat factxo.
Mé€hog TS ouyyoapLric opddas. Zvvtoviouog: 2. IamaevBupiov-Av-
To0. Atatpunuanind mpdyoauua. dwaorarias g Néag EAnvirig wg
E€vng yAdooag, Pihoocogury) Zyohrj, EKITA.

E. Zvyyoagpn pnedodov yra ™ dwaoralria tng Lol oe padnrég
tov I'vpvasiov
1985-1990. All6 France 1, 2, 3: tola PLfhia nan Tola TETEAdLM TOU UaONTY|, TOELS
odorymyrot odnyol, toelg ovvodevtrés naofteg 1Myov, Ilapiol,
Larousse-Clé International (culloywi egyooiar).
1989. All6 France. Cours de langue et de civilisation, Phwevtio, Le Monnier-
Larousse (ovAhoyinn egyaoia).

XT. AtevBvvon moagaymyns tnieormTizoy nadnoraxov virov

MaBnoward vAxrs Yo ) ddaoxrakic TG YoAMrIg YADOOOS Ao TV EXTTAL-
devtixy tiedpaon tov YIIEIIO yio ta oxohnd €t 1983-1984, 1984-1985,
1985-1986 now 1986-1987.

Z. Biproxgroieg

2006. E. MovtCovon-Mavotoov & A. Ilpdororn, Ta povomdria tng udonons.
Egapuoyés otpy exmaidevtiny modfn. Abvva, Iotdxng, 2005, oto
Contactt 33, 8-9.

26



[Towtn evotta
Awdaorohio EEvwv YAWOOWV-TTOMTIOUWDV

A’ Osmonurég mpooeyyioelg
ral Dojuoto YAWOOIRNG TTOMTLIG






Kowovioyhooooroyind Oeoprjpata xot Intjuota €gevvag
VL0 TT)V EXTALOEVOT) TOV OLOAOXROVIOV T1) YAOOTQ

Lidoyos AvopovAdxng

Résumé

Les apports de la sociolinguistique a la didactique de la langue, particulierement riches et
variés, ont été reconnus relativement tot par les communautés des didacticiens et des
enseignants. Dans cet article, il s’agit de mettre en évidence les points d’ancrage et les
relations entre la recherche sociolinguistique et la formation d’enseignants de langue. Un
certain nombre des tendances actuelles de ladite formation commencent a refléter
linfluence de la sociolinguistique, et il est grand temps que les méthodes et acquis de la re-
cherche sociolinguistique fassent partie intégrante des programmes de formation des
enseignants. La recherche en classe, notamment la recherche-action, et les enquétes sur les
attitudes des enseignants sont des domaines prometteurs a cet égard. Suivant une des
doctrines de la sociolinguistique, il est important que la formation des enseignants soit
différenciée dans la mesure du possible, et nous suggérons des raisons et des formes
d’activités qui s’inscrivent dans la logique de cette variation. Enfin, la recherche socio-
linguistique nous méne a la formulation d’une série de propositions dans la perspective
d’une formation des enseignants de langue ouverte mais efficace, humaniste mais locale,

novatrice mais (re)centrée sur l'apprenant/enseignant.

1. XUyy00veg TAGELS 0TV EXTOLOEVOT OLOAOROVTIMV T1) YADGGA € V-
vAQTNO1) LE TNV ROLVOVIOYAWCGOLOYIA,

Me v 0Evd€pnreia xar ™) ovvOeTivy ™ dewvotita, M [Iomn Koahhaumétoov
ewonyeiton to 1995: «n epaouoyn oty TdEN ToU TAUGTOU TS ETUXOLVWOVIOXTS
TEOOEYYLONG OTToutel o vEa, aywry] exmtaidgvon [ywo Tov “emrovmviaot)”
%o “emIToMTIOTH” ALOAOROVIO YAWMOOWY %Al TOAMTIOUWYV], TOV TEOTEV®D VO
Bamtiotel “Exmaidevon ot Mwoooloyio o ot Kowmvirég Emotiues”».
H exmaidevon ot yYAwooohoyio meémel va teQAauPaveL ™) YAwoowx yvmon,
™V TEaELyvwoio (savoir-faire) ®oL TV ®OWVWVIOYAWOOWXY] YVAOON, EVD 1) EX-
TOLOEVON OTLS ROLVOVIRES ETUOTNUES EXEL OTOYO TV ROTAXTNON TS ROLVOVIRO-
TOMTIOWHRNG YVOONS (YVOONS TOU CUCTIUOTOS) KOL TNG ROLVOVIXOTTOALTLOWKTG
TEAELYVWOoiog (EQOQUOYNS TOU CUOTHUOTOS OTNV ROONUEQLVY] TOAYUOTLRATY -
Ta). «Avt) N “Outolny” exmaldevon, Ue T OTNOLEN TWV ETLOTHUWY OVOPO-
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pdg», ovveyiCer  Kailhourétoov, «Ba €mpeme va mepiéyel dvo toueis ava-
yrOloUg yia T SLOOPAALON THG OVATTUENG %Al TNG RATAKTNONG TNG YAWOOLXY|S
HOVOTNTOGS %Ol TG TOMTLOWANG XAVOTNTOS TV LOAORGVIWV (CUUITEQLPOQL-
%1} twavatnta)» (Calliabetsou-Coraca 1995, 275, dun pag 1 uetdpooon).

Ou oxéypelg avtéc g Kaihaumétoov €gyovrol mg amdpoLla g moQado-
XM TS AVOYROLGTNTOS Yo TNV VIoBETNOoN VEWV, TOAMATAWY QG AWV YLaL TOV di-
OAOROVTO RO, OV APOQEOVY 0TOVS dLddorovTeg TG devteong/EEvng yYhhooag,
UITOQOUV var ouV THV oYU TOUG TQOEXTETOUEVY] ROL OTOUS OLOAOROVIES TNG
modTng/untowtic Yhwooags. To duueés autd oynfuo eppavitel mg Eva amd To
HEVTOLNA YOQOKTNOLOTIXA TOU TNV ovopfdaduLon g RomvIoyYAwoCooAOYiag
OtV eXTOLOEVON TV dLOAORAVIMVY TN YAWOOO.

TMogapeinuévog yua dexnaetieg otov eModxS (na Gyl PGvo) Mo, 0 EO-
AOg NG OYETRA TEAOPATNG CUTHG ETLOTHUNG, TOU KATEDELEE TNV AVOUOLOYE-
VELQL ROL TNV TTOWLALDL TG YAWOoOGE, BETovVTag mg ®UQLo OTGYO TNG «VaL EVTOTTL-
O€L %Ol OTY] OUVEYELOL VOL EQUNVEVOEL TV AVTLOTOLY (0L AVAUEDT OTIS YAMOOILXES
%O TLG ROWOVIRES dopuéc» (Mntong 1996, 81), avayvmpiletonw Gho ol gvuTte-
a OtV eAAVIXY TOLTOPABULA EXTOLOEVON, OTTMS PAIVETAL QTS TNV TOQOVCTN
ROWVOMVIOYAMOCOAOYIXWOV oBnudtwv otig SLd0orRAMRES KoL ROONYNTIRES OYO-
Aéc twv AEL

Av €mpeme va ouvoPIoOUUE T OUVELCPOQE TNG ROLVMVIOYAWCGCOAOYIOS OTN)
dudaorario g YAdooag, ald xat oty gvoontomoinon Twv daorAVIWY
yiot T @UoT ToU avtireluévou ddaoraiiog Tovg, Ba emAéyaue ta andhovba
onueio:

— TOVg (8L0VG TOUS AEYOUEVOUS ROLVOVIOYAWOOLROUS HAVOVES, TNV ROTARTY-
O1) TOUG RO TLG OUVETELES TNS TALOAPLOONC TOVG,

— TG SLAPOQEES KOLVWVIXES TOWIAES TG YADOOoAG, LY. ta emimeda YAwo-
000G, TLG ROLVIMVIOAEXTOUS TTOV Y OQAKTNOICOUV ROLVIVIXO-ETTALYYEAUOTIRES OUdL-
deg (. ™V egEnPunr] aQYrO), TS YEWYQOPWES TowAleg (SLohéxToug %o
Wdpata) ®ow TG atouxés LOLOAEXTOVG, TOLRIAES avTLOLOOTEAMAOLEVES OTNY
TEGTUTY (RO «OVOETEQT)») YAWOOU,

— TIS OTAOELS TMV OUANTAV, TWV OUAdMV ROL TOV ROWVOTHTWV CTEVAVTL OTLS
TOQUTTAVM TOWIALES TNE YADOOWG,

— g dLadLROOTES ®OL TAL KOLTHOLAL UE TOL OTTOOL ETAEYETAL ULaL YAWOOLRY
mouxhioL Yo T SLdaorahioL,

— 1 Ouyhwoota o ) dwpopeia (diglossia),

—TOL POLVOUEVO, TOU CLTTOTTOMTLOUOU %L TOU ETUTOMTIOUOU,

—TO ROWWVIRG TEQLRAAAOV, WC TOQAYOVTA YAWCOLXNG TOXAGTNTOG,
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— TNV EMEQEON TV TEQLRAAOVTIXWV TOQAUETOWY OTNV EXUAONON WOg
vhdooog,

— T onuoaoio TS TEQRIOTOONS TNG ETLROLVOVIOS YLOL TV RATAVON O TOV EX-
PEQOUEVOL O€ QT AdYOU,

— TNV TEOTIUNON YO TN XENON cWBEVTIROU YOOTTOU YAMOOL®OU VAMXOU,

— T oUvdEON TG TAENGS ue Tov €Em ROOUO %Al UE OANOLVA EmROLVWVIORA
ovupavra.

I’ Sha avtd, 1 eAAnvirt PLplioyoapio oxeTnd e T OUVIEON TG ROLV®-
VIoYAwooohoylag kot TG OdaxTvnS TS YAdooag dev elval axndun aQxretd
eXTETAUEVT, aAAd Ba A€yaue Tmg, TNEOVUEVMV TV avaAoyLdv, 1 (dua dvosti-
OTMON LOYUEL RO YL TOV AyYAGPWVO ROl TOV YUAALOPMVO EXSOTIRG YOO TNG
EQOQUOCUEVNS YAWOOOAOYIOS %L TG AdAXRTIIS TG YADOOOS. ALYOOTég oL
PEQMVUUES OVAAOYES TTOV CUOYETICOUV GUECH TNV ROLVWVIOYAWOOOLOYIiCL RO
™ dwdaoxraria g yhdooog (Wolfson 1989 MacKay & Hornberger 1996), 1o
(0L0 %o T ELORA APLEQIUATO OF TEQLOOKA TV ETLOTNUOVIXMV CUTWV TTE-
Otwv. H oyetny emotnuoviny] ®ivnurdmto expodletol ®upimg og ouvEdpLa
(moPA. ta ‘Symposia for language teacher educators’ oto Iavemotiuio Tov
Edwwpovpoyov xotd t dexraeticc tov 1990 1] ta ouvEdQlo TV OVAAGY®V
ACEDLE nouw ASDIFLE yio tov YOAASQ®VO X000), MG TAUQOUEVEL OQRETA
OLAOTAQTY %Ol OTTOQALKY.

Av Béhape vao TEOOEYYIOOUUE ROLTLRA TNV ETOROTNOT TS TAQATAV® V-
vtouo extefeliong emOTNUOVIXTS OQAOTNELOTHTAS XOL VIO TO TOIOUA TS TTQO-
ocwmxig pag eumelplag, o ouyxrpatovooue o €ENGC XOLOOXTNOLOTIRA ONUElD
oty exmaidevon OdAoRSGVIWV ™) YADOOO, TOU CUVLOTOUV, TOVTOYQOVA, KOl
eoeBiopoTa Lo ROVWVIOYAWOOOAOYLRG EQEVVITIRG TTQOOUVATOMOUO:

1) H «avtiotoon» mapadooiaxmv nefodwv xot texvinamv dtdaoxroliog g
YADOOOG: TOAYUOTL, 0TI CJUEQLVY] OTTOROAOVUEVY) UETA-ETTUXOLVWVIOXT] TTEQLO-
00 ot dWdaxntn g YAwooag, ovvinoovvral ddaxtind megLdilovia xot
VITAQYOUV OLOAOROVTIES TTOV OEV ATTOOEXOVTOL EVEEMGS TNV ETULROLVWVLIOXT] TTQO-
o€yyLomn 1) dhheg ovyypoveg ot Otemiotnuovirég ueBodoug. K avto ovppaivet,
TOQA TV GAO %Ol OLEVQUVOUEVT], CUOTNUATIXY] EXTOLOEVON ROl KATAQTLON TWV
ALOAONOVTOV OTIS VEES QUTES TTOULOOY MYIRES OVTLMPYPELS, AAAG RO TTALOAL TLS WE-
YAAES OLOUQATIRES, ROATIRES ROL WOLWTIKES EMEVOVOELS, AvOQMMIVES HaL VM-
%nEQ, TOOC QVTES TIS ®OTEVOUVOELC.

2) O, €0Tm JLOUNQUOCOUEVES OV OYL ROLL TTOVTOU VITAHTES, alhayEg ot dt-
daoxrahia TG YAMooag ouvodevTNHOV RO At OAOYES 0TV exTTOlOEVON TV
dudaondviov ™ yhdooao. Elvor A.y. dialitepa evOLagpEéQoy, amd ®oVmVIOAOYL-
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1] ROL XOLVWVIOYAMOGOAOY Y| Amtoy), OTL VEES OTROTNYES ®oTtdoTiong dida-
orOVIWV YVOitouv dvOion, 6mwe oL un Beomrés endnhaioelg ovvexltouevng
ETTALYYEMIOTLRNG HOTAQTLONG: YO TAQAOELYUD OL AEYOUEVES OUAOES auTO-Oo1-
Beiag (self-help groups) otov ayyhdgpwvo xweo N N exmadevtny dpdon Twv
OUMOYOV SLdAorOVTMV 0€ TOMA HEQN TOu rAouou (mEPA. 6,11 ouufaiver ue
TOUg OGUALGYOUS roOnyntadv yolric yAwooag oty EAAGda now tig mpwto-
Boulieg ratdETIONg OV £X0UV AVAAAPEL ROL CUOTNUOTOTOLOUV).

3) H dwotaxtindmro Tov ToQotneeital oty X0Mon VEWV TEXVOAOYLMOV Yo
™V EXTOL0EVON TV LOAOROVTWV TN YAWOOO E(VOL VO, PALYOUEVO TTOU ETTIONG
xontet ggevvnuiryg mpoooyrc. Ouvowoonuxrd arovon oty EAdGda, mopd v
VaEn evog Beouov exmaidevong amd amdotaon 6mws To EAAnvirs Avownto
I[Mavemomuwo e to TEOYQAUUATO EXTOLOEVONS RABONYNTWV YAWOOWV TOU
TEOOPEQEL, 1 RATAQTLON SLOAOHOVIMV T YADOOA UECW VEMV TEXVOLOYLADV RO
10tmg ToU dLadrTioU deV €YEL RAVEL TOL OVOUEVOUEVA YIYAVTLO friuaTo OUTE O€
AMLEC YWOEC.

4) H €pevva yio Toug 10movg ue toug omoiovg pabaivouv xou eEghicoo-
viow StdaxTind oL dLdAOKOVTES TN YADOOO, YO TV ETOYYEAUOTIXY] TOVS Tmn
%Ol TA TEOPMUATA TG, YIO TLS YVOOTIXES KO TOAKRTIRES OAMAYES TTOU PuLod-
VOV, ®00dg %ot yLo TOVS BEOUOUS ROl TOL CUOTHUATO EXTOLOEVONS, OAG RO 1)
ratdOeon eUTELQLOV amd oyeTwmEg evépyeles (woPfh. Wright & Bolitho 2007),
YVoEICovv pueydin axpn xou €xovv BehTdoEL BeauaTind T YVAOON UAS YL TO
TS oL dpdoelg exmaidevong OaorOVIWY T YAWooo emnpediovy Ta drtouo
O TOL OVOTHUATOL.

2. H exmaidevon d1d0aox0vTov T YADGGA 05 ROLVOVIOYAOGGLAT) Q-
RTLRT): TTOLRLALD %OL OLOPOQOTTOIN oM

‘Ontmg vaviyOqrape o TAVD, 1) ROWVWVIOYAWCOOAOY (O TETUYE VO UETAPE-
QEL TNV TTROCOYN aTtd TO €V TOMOIC aApNENUEVO OVOTNUS THS YAWMOOOS OTA XOL-
VOVIrRA TEQLRAALOVTA TNG TEAYUATMONS TNG, UE TNV TOLXLALCL TTOU TOL Y OLQAHTY-
piCet. Téoo o dradpdoelg otig omoiec Paoiletar N ddaoxrakic g YAwooag,
000 ®OL OUTES OTLS OTOLES TEEMEL VO QQUOTEL 1] EXTALOEVON TV ALOAOHOVTWV
™ YAwooo givan amapaitro va givol tomofetnuéves duadpdoels (Tofh. v
didactique située tov Daniel Coste 2008), evrayuéveg dnhadn ot og avapoed
UE TO CUYRERQLUEVO X MOO-YQOVIXS TEQLRAAAOV.

Kevtono pdho oty exmaidevon twv didaorndvimv raleitor vo dtadoaua-
tiogl 10 nelpuevo. H ddaonahio g YAMDOOGOS UTOQELD VaL EIVOL RELUEVOREVTQLRY
(Agyanng 2005, 106), xwoels va mavoet vo elval emnovoviaxry. Aroiteltol ov-
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YRQOTNUEVY dLdaoraliol YL TIg AELTOVQYIES TTOU EMTEAOUV OL OUVTELECTES TOV
AELUEVOU — OVOLYVAOTES, OUYYQAQELS, dAhor cupuetéyovreg (Baynham 2002,
14) — yuot ™ dradirooiar TOEOYWYNS RO EQUNVELOLS TOU RELUEVOU, YLOL TOVG TU-
TOUS REWEVMV RO T OYEON TEOPOELXROU o Yyoorttov Adyov. Kotown elvon
emiong yoo v exmaidevon Tov ddAoROVIOV T YAMooO 11 OuveELONTOTOINo
™¢ WiateedTTag Twv MEowV 0Ta 0moia TEOOPEQOVTAL T XETUEVD, RAOMS
%O 1] OYXEON TOV YAOOOLXOV OTOLYEIWV TOU REWEVOL UE TA UN YAWOOoLrd. X
OUVAQELD Ue OAL TAL TAQOATTAVM, 1) EVVOLOL TOU YOOLUUATLOUOU deV Nmoel mapd
va amotelel nouPrd onueio g enmaidevong Twv ddaoKSVIWVY T YABood,
%Ol OYL WOVO T UNTOLXIY/TTQMTY YADOOW, %ol UAMOTO 0TV TTOAUTAEVQY KO TTO-
AMmaayovTiri UM YPY| TOV, MG OTTTLROU, TEYVOLOYLROU, AVOOUGUEVOU, TTOMTL-
opxoU YOOUUATLOUOU %ot TeMxA Tohv-yoapuuatiopoy (tofh. Xattnoafpiong
2003).

H #owovioyhwooohoyixt ot 0to YAWOOIRA QALVOUEVA KOL 1) EQPUOUO-
vl TS oV exmaidevon OLloU€oou TG €VVOLOS TOU YQOUUATIOUOU OTEPEQUY
™MV ovAaduon Tou EMOTNUOVIXOU Tedlov TG EXTAUOEVTIRIS YAWCOOOAOYIOG.
"Eva amd ta veviprd avimeineva pehétng tov mediov eivar 6,tL o Stubbs ovo-
walelr odtomixtj Oewpia uetafdoewy mov eUTAEROVIOL OTN SLadwaoiar oTTOxTY-
ong yoauuatopoU. T€roweg uetafdoeig (Stubbs 1987, 23, avagpépetar amd tov
Baynham 2002, 14) eivau:

— a6 TO TEOPOPLRG OTO YQOAITO,

— amo To ®oBnueQLYO OTO ETTIONUO,

— 07t6 T0 AWBEEUNTO O0TO TEOTYESLAOUEVO,

— antd 10 WLwTrG 0To dMMUOOLO,

— amd TO Un TEATUTTO OTO TEATUTTO,

%Ol 0TV TEQITTWON TV dIYADOOWY OUANTOV:

- amo v oo (I'1) ot devtepn (I'2) yAdooo.

Tiveton avtiAnmed GTL 10 ROWVWVIOYAWOoOLOYLRS TTRiopa ot SLdoxTIRY TG
YADOOOG ®AOLOTA EmLTONTIRY OVAYRT) TNV TTOLHLALOL naL TV dLopoQormoinon oty
exmaidevon twv didaoxrdviov ™ yYhoooa. ‘Orwe mpoteivelr o Wallace (1991,
29-31), Tov OmOIOV TS TAQATNENOELS %Ol THV TVTOAoyia dOVELLOUOOTE RO
TEOOUQUALOVUE OTN CUVEYELX, WTOQOVY VO 0QLOTOUV JLdpopES TEYVIXES dLdal-
orahiog ®ou udBnong yro Tovg SLOAOROVTES T YAMOOoW, OL 0moieg o TEEMEL
BEPana va ovoyetiCovral oapms row OUVELONTA pe dLdpoQoVs 0rOTOUS TS OL-
daoraiiog not g nadnong.

Eilvar yeyovég 6t 1 dLapoQomoinon Texvirmy %ot To0mwv ddaoxraiiog
OtV eXTOL0EVON SLOUCKRAVIWY T YADMOOO TAQAUEVEL XAUNAN KoL udALoV ato-
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yontevuxrn. H ex cathedra d1dAheEn eEanolovbel va ouviotd v adiaugLopirit-
™ «TAEAS00N» AL VO RUQLUQYEL TOCOTLRA, EVEH ROLVOTOUES OIS OL OUOdL-
%ESC CUVOVTNOELS UE OROIIRES dPaOoTOLOTNTES ClEYICOVV delhd OelAd va »eQd(-
Couv €daqog, ®uplng xdon og mAaiow un CUUPOTIRGOY HOQPHDV TELTORAOMOS
%O OUVEYLLOUEVNG ETTOLYYEAMOTLRT G EXTTAIOEVONG.

Yrdoyouv, motdoo, OudmoQoL AGYOL YL THV EUTAORT] TV EXTOLOEVSUEVDV
OOaAORAVTOV TN YADOOO 08 UL TOLRIALCL TEYVIXAOV Odaoraiiag o udbnong
(Wallace 1991, 29-30):

1) To pofnotond otk Tov exTadevouévoy TotviMOUY 1oL cutd B TE€mel
VoL ETLPEQEL OLAPOQOTOINON ROl OTLS OTEATNYIXES TG OLdaorallag.

2) Ot idro1 ot exmadevopevol givar ®ohG va evBoQEUVOVTaL VO TELQOUOTE-
Covtou pue woLrihes NABNOLARES OTQATIYIREG.

3) T va un yivetow 1 Sdaorohion faoeT: GTMG 0TS TEQLOCOTEQES TAEV-
0€g ™ Comg, n mouuhia TEooBETEL EVOLAPEQOV oL felTidivel Ta epeBiouarta
ot ponoraxy dradiwacio.

4) H movuhio navel m didaorario o evolapgQovoa ot yuo Tov dddoxro-
vio: vreQfolnd meoPrEPLues mepLotdoels dtdaoxaliog odnyolv o punyavinn
dudaoralio.

5) O duddonrwv YVmEITeL ROMITEQA TOVG EXTAUIEVOUEVOUS RO YIVETOL LXOL-
VGTEQOG VO TOVS AELOAOYNOEL OWOTA, BAETOVTAS TOUS VoL AELTOVQYOUV OE TToLX(-
AEC LOONOLOKES TEQLOTAOELS.

6) AlopopeTinég nabnolaxés eumelpieg eivor natalinidtepes Yoo duapo-
QETHOVS HaBnoLarovg oxomoug.

Yrdpyer mhnbopa duvoronjtmv yia droogomotnuévy didaorolion xo
apBovia SLOAXRTIRMOV ®OL HABNOLOXMY TEYVIROV %ol Ba NTav xe1oluo vo viobe-
™OOUV ®OLTHOLAL YLOL U0 EVQETDL ROTIYOQLOTTOIMON, EVQEID ROl EVEMKTY TTA-
Viwg, TéTolmv dpaotmorotitwy. Oplouéveg mpotdoels tov Wallace (1991, 30-
31) og avti v ratevBuvon agiCovv Ty mpoooyr| nog:

1) IT6omn dradpaomn vrdyeL LETAEY EXTOUOEVTH RO EXTTOLIEVOUEVOU;

2) [1600 ehéyyeL TNV TEQIOTAON O EXTAULOEVTI|C;

3) [1600 guvoeital 1) EEQTOUREVUEVT udOnoN;

4) 1600 epaguoouévy (1 Bewontny)) eivor n uéBodog;

5) Tu te@BMELO €1EOAONG OREYEWV %Ol CUVALCONUATOV VITAQYEL;

6) Iwg elvon ympota&wmd opyavmuévn 1 Ta&n;

7) Me moia péoa o Ue TOoLovg TEOTOVS VITooTEIiCeTan 1 dtdaonaiio nou
o€ 010 Pabud;

Eilval péPara evvonto ot n onuaoia ®abevog 1 GAwv amd T TaQamdve
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nortroLa eEaTdtan artd €va dAlo #olowo THTNUA: TOLOS EIVOL O CUYHEXQLUE-
VOg o%0Ttoc ®A0e didantirig evatnTag;

Tig Texvinég na Toug TEOmoVS dLdaoraAiag ®oL HdBnong Tov WroEouv va
EQPAOUOOTOVV OTNV EXTAdEVOT TV ALOAOKRAVIWV TN YAWOOoQ, ue PAon Tig ap-
XEG TG TOWIALOG ®OL TNG OLAPOQOTTOINONG, UTTOQOUUE VO TLS OUOOOTOLCOUNE
OT1C axOlovBeg TG RATIYOQIES:

1) Awdde&n. TTpdnerton AoQOAMS YL TNV TTLO TAQAIOOLUKRY TEYXVIKT] TOU eV
OTEQETAL WOTOOO %Ol OQLOUEVMV TAEOVEXTNUATWOV: EIVAL OLKOVOULXY] KOl EVE-
MxT, oot uwopel va eEumneetoel didpooug dtdaxTIXOUS OROTOVS KoL VO
MaPeL evOAMarTIRES HOQPES, TEQQ. amtd TV TuTKY] OLdAeEN, dmtwe 1 dTury did-
AeEN (ue evBAEEUVOT TV AVTLOQACEWMY OO TO OXQOATIOLO), 1] OLOKEROUUEVT
OLdAeEn «.d.

2) Apdon oe oudoes. Awadaotnd «ovtiago» tg dudreEng, n dodon ot
OUAdES EUPAVITEL TOL ®VOLOL TTAEOVEXTUOLTA TNG TTOLXLALOG, TG EVEQYOU CUUUE-
TOYNS AV TOV EXTAULOEVOUEVMV RAL TNG EXTETAUEVNG, CUOTUOTIXNG OLVATQO-
@oddtnong. [ToMEg amd Tig o oUyYEoVES TEXVIXES OLOUOROMOS EVIAOOOVTOL
o€ ot ToV TOTo dLdoRAAIOS RO UAONONG: oEMVAQLY ROl OUOOKES oupuPou-
AevTIHES OUVOVTNOELS, OLOPOdLHES BOAOTNOLGTNTES, OQUOTNOLOTNTES LOVOOTL-
Badag, xororylopot Wewmv, opltouévou xeovou (buzz groups) x.d.

3) lpooouoiwon-uixgodidaoxalia. OL §QAOTNELITNTES TS RAT VOIS ClU-
TS UTTOQOUV 0OQOAMS Vo eVTayBOUV 0TV TTEONYOUUEVY, TS dPdONS 08 Oud-
oec. [Mpotpdue Suwg va g dLoymEIloovue, YTt YoQoxrteiCoviol amd Tov €L-
OO HOL CUYRERQLUEVO OROTO TOVG, VO ATTOTEAETOVY, ONAODY|, «ULrQOYQOQiO»
™G TQAYUOTIROTNTOS %Ol WAALOTA TNG ETOYYEAUATIRNG, SLOOXTINIS TQAYUOTL-
ROTNTOG TV EXTOLOEVOUEVWV (ruEling 1 wrpodidaoxrarion nat 1 TEooopoin-
omn, MydteQo to oy vidlL 0OAmV Tov EmTIONS UTOQEL Vo TEQUANQOEL Og auty TV
ratnyoQia).

4) Mdbnon ue Bdon to éoyo (task-based learning). Kou avtov tov €{dovg ot
TEXVIRES WTOQOUV V. eviayBoUv oty notnyogia (2) mo mdvw, wotdoo edwm M
Eupaon eival oto €9yo mov mEEnel vo emteheotel. Empuépovg teyvinéc oty
ratnyopia avty elval oL egyounyvpels (workshops) xaw ov mpontinég dtdanti-
%EQ eVOTTES, ROBWS RO 1) 0pdoN YURW amd €va oyEdlo (project), 6ov dropa
1 ouddeg dpouv xat culhoywmd aldd xal aveEdomra, o Eva Pabud.

5) Ouddes avro-forjbeias. TIporertar yio OUddES EXTAUIEVOUEVWV TOV OU-
VEVVOOUVTOL %ol CuveQYALovToL yia vo. aliniofonbnboiv, mépa omd v emi-
onuy exmondeutiryg ®aBodynon 1 10 eXToLdEVTIRG CUOTNUAL.

6) Avouxtyj xat €& amoordoews udnon. ZV0TNUO OTO OTOLO OL EXTALOEVS-
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UEVOL UTTOQOUV VO €YOUV TEOOPOON 08 EXTALIEVTIRG VMRS, OE YOOVO Ol OF
D0 oV ToVg eivan folnol. To ev AGym exmaudevtind vArd umoel va givou
ouupaTind, alld eivor ouviiBwg OMuLoVEYNUEVO ue PAon eLOMES QQYES YIO THY
exmaidevon and omdotaon. Mrogel, emiong, va eival Eviumo 1 eVOAOUTIRG
(omTroanovotnd, vEmv teXvoroyLdVv). Ot exmoudevdpevol axohovboiv €va
TEGYQOUUO OTTOVOMV HOL EQYOVTAL O ETTAPY UETAEY TOVE 1] Ue Tovg dddoxo-
VTeS HECW aAAAOYROPIOG, OLOOXTUOU, AAAG RO O OYETIXA aQaLES OLd Caong
OUVOVTHOELS.

7) Mdbnon uéow vmoloyiordv. MEBodog ndbnong mov eUTAEREL T YOO
eLdmd oyedLOOUEVOL VAMKOU TANQOQOQLXTS RO OONYEL TOV EXTAUOEVOUEVO OF
6\ To PripaTo TEOS TV VAOTTOINON TV UoBNCLOXGMY TOU OTOYMV.

3. H mzQo-2otvovioyAwoooroyixy) €0EVve. ®g OTOQULTNTO NECO TNG
EXTAOEVONS TOV OOATROVIOV T1) YADOOO

IT€pa »nan wavm artd omolodrmote Bempia ddaxTIvng ™S YAMDOOoOS, TEQA ROl
AV oo ™) (101 omoLaodmote TeXVIrNG ddaoxraliog, 600 oUyyQOoVvY, EME-
Eeoyaouévn xor Propotirn L av eival aut, ov duddoxovteg ) yYAwooa Pek-
TLAOVOVTOL O€ €vo onuavtind Babud xou amoxrtovy peyoliteQn avtomemoifnon
UECW TNG RATAVANONG TOU TL ouppaivel otig opuddec-tdEelg dmov rohovvrol vo
OWdEovv. Ou gumelpieg oo TG TAEELS UTOQOUV RO TEETEL VAL ATOTELECOUV
Batioo TEOPANUATIONOU ®OL ROLTIXYG TEQLOVALOYTNS, UE TNV TEoimdBeor Gt
ot dddorovieS £xouv T duvatdtnTa xoL TV traveTta vo eupadivouvy ota di-
dorTnd/podnoloxd ovpfavta, Vo, oTOTIUo0UV TLS avTlOQAOELS ROl TLS OTd-
OELS TEVOVTL O€ QUTA ®aL VoL CUAMAEEOUY 600 TO duvatdv TANQEoTeQES TANQO-
POQIES YLOL TOL TEXTOUVOUEVO 0TV OUAd0-TAEN. MGvo ot fdom TG mhatidg ®ot
Babidg yvadong xat g ouveELINTOTOMOoNS TV TAQAYSVIWY OV emNEedLovv
Ta ddonTivd row ponolaxrd ovupdvra, ou Oddoxroviec Ba elvar og BEon va
0LR0OOUNO0VY TIG OLRES TOVUG EMAOYES RO TLS OTQATHYWHES TOQEUPAONS TOV
Ba Peitiotomormjoouy ) dudaxtiny] dtadiracio xal o arogégovy Ta TEOTdO-
HOUEVO, LOONOLOXA aToTEAEOUOLTOL.

XONOLWOTOLMVTIOS EQYOULELDL EQEVVAG TTOV TROEQYOVTOL OIS TV KOLVWVLO-
YAWOOOAOYIO, RO PAMOTA TY JUKHQO-ROLVOVIOYAWOTOLOYIa (TTOPA. TLg TaQaTN-
onoelg tov Coulmas 1997, 2-3), n exmaidevon twv SdAOROVIOV TN YADOOO
OPETAEL VAL EVOOUOTMOOEL OEueMddN EVOUATA ROl EVOIOUATA VL0 TTOOPANUOL-
TLIOUG, 0PeVOs amd 6,11 ouufaiver oty TAEN xatd To YAWOOoIRS udbnua, apeteé-
0OV OTTO TIS OTACELS RO TIS AVTLAMPPELS T™V dLOATHAVTOV TN YADOOO.
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3.1. ITgooeyyiosis Tng €oevvag uéoa otny T1dsn

AxohovBdvtog wo tvroloyia mov mpoteivouy ot Richards & Lockhart (1996,
6), duaxpivovue €EL €VOELES TEYVIRES TTOV UITOQOUV Va yonotuomofotv oty
TAEN o6 Tov AdAoROVTIO T YAMDOOW, HOTE VAL PTACEL OF EVA LROVOTTOTLIRG
emimedo OVVELONTOTOMONG TV HOONOLOXDV ROl SLOURTLROV SLOORACLHOV RO
VO OVOTTTUEEL ALVTIOTOLYES OTQOTNYIRES PEATIONG, AVAAOYOL UE TIC AVAYHES TOV
dudantinov meQLPAALOVTOG 0TO 0mol0 EVIGOOETAL.

1) HuepoAoyia dioaoxraiiog. TIgoneLtoL YLo YOOITTES 1] NYXOYQOPNUEVES/ UL
YVNTOOROTINUEVES KATAYQOPES OLdaxTIMV eumelpuwy. To muepohdylo Oev
axohoVOE( YEVIRA (WOl UOTNEN KA TTEOATOPACLOUEVT dour}, OALd elvan 1 PLw-
norTLry] avtidQaon evog ALOAOROVTIA 1] EXTOULOEVOUEVOU OLOAOROVTO 08 dLOUATL-
®d ovppdvro. H jonon nueporoyliov uoel va xonoLuevoeL YL ETEQOYQOVL-
OoUEVT TEQLOVALOYY %ol TEOPANUOATLOUG TAV®™ 08 CUUPAVTO KL LOEES, EVM RO
N 0o M dLadraoia. TG THENONS TOU TTEORAAEL OREPELS KAl OONYEL OE AVOXOL-
Mypelg oxennd pe ™ dwdaoraria. Ta BEuata mov eivar duvato va mpooeyy(-
Covtan o €va nueQOAGYLo agpoEouv ot dtdaorahio (0TdyoL, TEXVIKES, dLaryel-
QLO1), QTOTEALEOUOTOL %.0.%.), OTOVGS uoNTES (ouuuetoyn, evOlapEpoy, avided-
OELG %.0.%.), OANG %aL otov (010 Tov dddoxrovta (Loyved rat adivauo onueia,
eEEMEN, LXOVOTTONOELS ROl ALTTOYONTEVOELS K.0.K.).

2) Avagogés uabnudrwv. TEantég raTayQopes nabnudtmy Tov TeQLyQd-
ouv To. ®UpLaL otoyeia Tovg. TTpdrertal ouviBwg yia Eva dounuévo evpeTi-
0LO 1] YO ROTAAOYO TTOV EMTOETEL OTOV OLOGOROVTIO VAL TEQLYQAPEL TOL RVQLOL
ototyelo €VOS HOOUOTOS HOL VO RATOYQAWEL TLG TTOQOTNOOELS TOV TTAVW O
QUTd. ZHOTOS TG AVAPOQAS E(VOL VO TROOPEQEL OTOV dLOAOROVTOL ULdL YO1YO-
o1 %o oA} e draotar (oTe Vo €YEL ETOTTTEID TOV TL OVVERT O €va nddnua,
YLt TO TO00G XEOVOS avalmbnxe ot Odpoa UEQN TOV %Ol TOOO CTOTEAE-
opatrd Nrav 1o pddnua. Eva to oyédio pabnuotog meprypdgpel 6oa o dudd-
ormV TEOTIBETOL VO RAVEL OF €vol udOnua ®ow oLy atd To udonua, 1 avagpod
B UOTOS TTEQLYQAPEL TL TQOYUATIXG CUVERY] OTO UdONUa amd Ty OTTTLrY Y-
via, tov OdAoKRoVTQ, ne EUpaon PERALC. OTOVS OTOYOVS, OTO TEQLEYOUEVO KL
OTOL OITTOTELEOUATOL TOU aBjpatoc.

3) "Epevves ue eowtnuatoloyia xar ovvevrevéels. OQLOUEVES TAEVQES TG
ddaoraMog ®oL TS udBnong wroeouv vo dtepeuvnBolv HECH WKQO-KOLVO)-
VIOYAWOOGOAOYLHNG €QEVVAGS OTNY TAEN, ®UQIWS UE EQMTNUATOASYLOL (ROL UE OV-
ViOwg moooTiv 0ToYEVON) QMG ®OL UE GTUTTES, OUVIOUES OUVEVTEVEELS (UE
ouvvnBmg ootixy gevvnTLrY 0TdYeVoN). "Exovue va ndvovue pe ®haowd Q-
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YOAELD TG ROWVWVIOYAWGOOAOYING EQEVVAS, AAAA 1AL, YLa TOUG SLOAOHOVTES
™ YADOOQ, i xonotua LEoa GUALOYS TANQOMOOLIY YO BLORATIRES ROl BOV-
Muuég dwaotdoels g ddaoraliog xnar g uadnong, 6mmws oL OTdoELs, Ol
ATANPELS, OL TQOTLUNOELS %Al TOL RivNTEO TV polBntdv. Kuglo mheovéxtmua av-
TAV TOV UKQO-EQEVVAV EIVAL 1] CUALOYT] OHUOVTLXIS TTOOGTHTAS TANQOMOQLAV
0€ OYETLRA NGO XOOVO ®OL PE OUYRQLTIXA MrEY] Oamdvy 0€ VMXA ROl OF Ov-
B0y TpoomabeLa.

4) Mayvntooxomnoels xat nyoyoapioels. Zopag o SUOROAES VO TOOYUOL-
TomoLn 00UV, oL ®OTOYQOPES OAORANQWY 1| TUNUATOV UAONUATOV HECW PoryVN-
TOORGTNONG 1] NYOYQAPNONG OLABETOUV TO TAEOVEXTNUOL VO TTQOGPEQOVV ULOL
OQaLOLXY] EOVA eVOS poduotog, oe avtiBeon Ue TG TOELS TEYVIRES TTOV TOl-
QOVOLACTNRAV TLO AV HOL OL OTOLES TOQEYOUV UTORELUEVIRES EVIUTDOELS
via ™) dudaonalio 1 egunveieg xow yvoueg yopm astd ta yeyovota. Ou poryvn-
TOOROTOELS 1] NYOYQUPNOELS elvan «rnaBREptes» g ddaoxaiiog xor Ghov
TOU HoBMUOTOS %Ol UTOQOUV VO ONOLUEVOOUV OTOV OLOAOROVTO AUECT 1] UE-
00mEA0eoUA, LECH TOMMATADY OVOYVADOEMVY TOVG, VM TOOOPEQOVY 1oL T du-
voromta duapogortotuévng eotioong (otov diddorovta M og po oudda po-
ONTtav). Ao v dAhn, | TOEOVOIX TWV UNXAVHUATWVY UTOQEL Vo atodloQya-
VOOEL ®aTd OLaoTiuata T0 pddnua, eved ®ot 1 0ELOTOMOT TOV TQOIOVIMV TG
HOTAYQOPNS ElVOL YEVIRA XQOVORSQOL.

5) Hagartionon. o va mogoatnonBouv dudgopes Theveég g ddaoraiiag,
1 emioneyn oe wo TdEN umoeel vo arodelyBel €vag amoteheoUaTIRGS TOGTOG
yiat T OUALOYY] TTOAMITLUOV TTANQOPOQLAV YUQm amd T ddaoralrio not ™) pd-
Bnon. H magovoia evig eEwtepnol mogotonty o€ pa TdEN YAWooos moQa-
UEVEL, ®WOTO00, €va AemT6 THTNUa, 0ol dev elval V%00, YL VO XAVOUUE %L
€va AoyomalyvLo, YL TOV TaQaTNENTH VO TEQAOEL ATaQATENTOG. IoyUeL Yevi-
%A 0 ®ovovag Ot 0 TopaTNENTS Ba TEETEL VO TEOOTAOEL VO CUUUETEYEL OTA
dpmueva g TdENS 10 Mydtepo duvatd, alld kot TdA 10 Taddoéo Tov ma-
oatnonty tov Labov Poloxel ®L €00) TNV £QOQOUOYN TOV, TNHOOUUEVOV TWV OVOL-
Loyudv. Ot moQamdvem empuAdEeLs dev avalQovy, TAVImGS, T XONOUGTNTA TS
EWTELQLOLS TNS TTAQATHONONS, TOOO YL TOV JTOQATNENTY 600 oL YLOL TOV JTOQ0L-
TNEOVUEVO AdAoKOVTO T YADOO 1] EXTALIEVOUEVO dLOGOROVTA.

6) ‘Epevva-dpdon. Ze yevirég YOOUUES, M €0evva-Opdon vhomoteltor pe
eoeuvnTrd oyEdla wxENg ®Alpoxag oty dua v TdEn émov dddoxrel €vag
exmondevopevog 1 dddormv ™ YAwooo. Osmopeital orjueQa Paotrdg TOOmTOg
ovTihymg, ratavonong xow Qunvelog 6omv ouufaivouy oty Tdgy, aAhd ®o
Beu€lo Lo Tov oxedLooud 1 avaoyedLoUo TS SLOOOHAAILS KO YLOL TOV TTQO-

38



Kowawvioylwoooroyia xai exmaidevon twv dtdaoxoviwy ) yAdooa

YOOUUOTLIOUO THS ELOOYWYNS ahhaywv oto udbnua. H €ogvva-dpdon, eldind
otV €QUNVEVTIXY] eXOOYT] TG, Elval o ovvBeTn ot omortnury dradiraoio
€oguvvag nou fertimong g ddaoxahiog nat mEEmel va oxedidletal ue ioite-
on neBodimotra row mEoooyT. «Beuehmdng otdyog g elvon 1 Pertimon g
EXTOULOEVTINNG TEANTIHNG 1oL Oyl 1) Tapaywy yvaoone» (Elliott 1991, 49). =n-
HOVTLHG OTAOLOL YL TV TTQOYUaToTtoinon g €pevvag-dpdong elvar, evaeinti-
®d: 1 emAoyr evog TEAopoEov BENATOS (.. 1 OLEQEUVNON TG OVTOTTORQLONG
WoG Ouddag/TaENg oe Pt OUYRERQLUEVT OLdOXTINY] OTQOTNYLXY), 1) XO1 |01 TWV
ratdAMnhov pomv moQaTionons, M avdiuon Twv cuALeXBELODY TANEOEO-
QLWIV, M AVATTVEYN THS dEAONS MOTE VO, SOXLWAOTEL 1) Ahharyn) OTNY TAEN, 1) ®OTA-
YOO TWV ATOTELECUATMVY TG SOAONS KO 1) AVATQOPOISTN O, DOTE VO 0QYOL-
voBoUv oL uetaforéc otov oyedaoud Tov pobnuotoc.

TTavtmg, dLoumloTaveTon ouyva GTL 0EXETOl atd Toug ALOAOROVTES TN YAMO-
00 %O TOUS EXTALOEVOUEVOUGS, UEAMMOVTIXOUC ETTOYYEMIATIES TOV YAWOOLXOU
nofuoTog, eivar EmQUACATIHOL OTNY TEAYUATOTOMOY] TWV TEQLOOOTEQWY
amé Tovg mapamdvm €EL Timovg €pevvag oty tdEn (mopAh. Williams & Cole
2003, 11-12). Ta nueohdyia dtdaoraliog #aL OL VOPORES NABNUATOV AVTL-
UETOTCOVTOL OUYVA MG TEQLTTES, YOOPELORQATIXES dadwmaoies auiolng
OROTUGTNTOS, OL EQEVVES UE EQMTNUOATOAGYLO ROL OUVEVTEUEELS OEV YOQOKTN-
oiCovtal amd TV dueon }ENoLUSTNTA TOUS, 0T %L OV EIVOL TTQOOEXTIXG., O)E-
OLOOUEVES ROL OTOYEVUEVES, Ol UAYVNTOPWVI|OELS KO 1] TTOLOUTYONOY EUPAVI-
Couv peydheg texvirég duonohieg nat, modMnia, falovv morhovg diddoxo-
vteg oe dPoin B€om, evdd | €pguva-dpdon mEoimoETeL wa oeLRd amd VVol-
%OUC TAQAYOVTES YLOL VO €YEL ETOQNY] OTOTEAEOUOTO HAL, RUQIWGC, TN BeTIx
OLdBeon TV EUTAEXOUEVOV OLOAOKROVIWV, TNG EXTOLIEVTLRIG OLOIRNONS %O
TOU OUVOAOU TNG EXTALOEVTIRNG ROLVOTNTOG.

Iod g empuAdEELS, OUMG, TS TTEOXTIXES OVOYEQELES KOL TOV EPIOVY-
Ol TOU YOQAXTNOLLEL OQLOUEVOUS OUVTEAEOTES TOU EXTAULDEVTIXOU OLROdOUN-
UOTOG — 0 000G TEIVEL VO Adf €L SLOOTAOELS ROLVWVIKTG ELONUiCS —, 1 €QEVval
omVv TdEn meémeL va yiver amodexty amd toug (ueAhoviiroic) dddorovies ™
vyhdooo mg avayroio diaduraoio ovveldnromoimong nou €E€EMENS. Elva,
®WOTA00, %OIOLO VO XOTOQTLOTOVV 0L dLddoroves ot dradiwacio nat T uebo-
doloyia otV TV THIWV EQEVVAS KAl VO AVTLANEOOUV, ®VRImg HECH oupE-
TOYLRMDV TTOQOAIELYUATMV, OTL EIVOL TOOYUOTOTOOLUOL, EVOLOPEQOVTES KL
XELQOTLOLOTA YOV OLUOL.
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3.2. H amaitnon €oevvag yia Tig 0TAOELS %0l ATOYELS TWY OLOATXOVIWY T1] YAGOOO

‘O00 %L av 1Eoodevoel 1 SdaxTINY TG YAWMOOOGS, 1 AvATTTUEY VAM®OU YLol VITo-
AOYLOTEG, M ETLOTI YUY TOV O)ESLALOUOT TQOYQUUUATOV KAt EYXELQLOIMV, OL OLdd-
OXOVTES TN YAWOOO givar rot B ovveyioouv va elval €vog onuavTirGToTog
%p(nog ot dradiwaocto ddaoraiiog rot uddnong me yhwooog. Oa eEaxolov-
01ooUV VO XAVOUV TLS EMAOYES YLOL XOLQLES TTAEVQES TOV HaBMUATOS TS YADO-
00g, OTTWS oL OQAUOTNOLOTNTEG, 1 TTALEOVCLAOT VEMVY OTOLYEIMY YAWMOOUS KOl TTO-
MTiopov, 1 ®xaBodynon xou eomtelo g moeeiog wadnong, M avaTEopoddT-
on, N avaBedENON %ol 1) €x VEOU OLdUORAAIN, OTTOTE AVTES EIVOL ATTAQAITNTEG.

Katd ouvvémeia, eival ®piowo yia mv motdmto g YAwoowi|g ddaoxa-
Mog vo yivouv 0QaTEG, TEOOLTES ROl RATAVONTES OL OVILAMYPELS TV OLOOORO-
VIOV YLoL InTiuota Srmg to ToQortdve. O OTdoeLs, amOPeLs, YVOUES, OVTLAY-
PELG KL TQOTLUNOELS TV OLOAOROVTWV UTOQEL OUYVA VO EIVAL OLOTHOLXTES AL
VoL ovv avaxpLpeis B€oelg, wotdoo dev eival xmeig emuttdoets. Avtibeta,
raBopiCovv o onuovtrd Pabud tig emAOYES xot TG HQAOELS TOVUS UETT 0TV
TAEN. OL OTAOELS £XOUV WAL YVOOTLXY, WO PLOUCTIY ®OL oL TQOBETINY OUVL-
oTWOoa, (e TNV TEAEVTOLN VO Elval 1) todLdBeo, 1 Tdon va dpdoeL Eva Tpdow-
7O Ue EVa OCUYREXQLUEVO TEOTO (Avdgouvldxng 2008, 30), éotw %L av VIAEYEL
eviote aovvEyela ueToED oTdoemv xol TEAEEWV oV, BewenTind, cuvdsovtal
ue avtég g otdoels (Edwards 1995, 97). To (0wo emonuaiver xow n Koxoudn-
Depodot (2006):

dev elval duvatdv va mpoPrepOel e anpifela 1 ovuteQLpod mov Ba TEorv-
PEL 06 RATOLA CUYREXQLUEVT] OTAON OUTE, OVTIOTQOPAL, OITO RATTOLOL CUYHREXQL-
UEVY oVUITEQLOQA VoL ouvayBel 1 ToaypaTiry O0Tdon Tov ®QUPETOL s oW
[0u6TL] ov mapdyovteg mov pecorafouv avdueoo otg Pabitepeg oTAoELS RO
omv eEmteont] CLUTEQLPOQA Elval TOMAOT RO OLOLPOQETLROU YOQUKTNQO O KO-
B€vag: Yo moedderyna, 1 emtBupia 1 L CUUUGEP®ONS TEOS EVEUTEQX. ATtode-
UTES ATOYPELS, M) AyvoLd, O XEGVOS TTOU KUAD, OUVELONTES 1] AloVVEIONTES TQOOW-
THES EMAOYES R.AT.

g 6,TL £YEL VA RAVEL UE TOV OYNUOATLOUO TOVG,

0L OTAOELS POIVETOL VO OYXNUOTICOVTOL 08 W] NAxio, o ®ow omrotehovv ué-
00C TG ROLVWVIXOTTOINONG TOV aTtoUov, TG expdnong dMniadn twv xowvmvird
OTTOOEXTMV OTTOPEMV KOl OUUTEQLPOQMV TTOV YUQOUXTNEICOVV TV opdda Tov.
Ou atopuxol xnat oVAAOYLROT TORAYOVTIES KOWVmVIXOTOMONG (Yovels, mapéga,
oyxoheio, MME) maiCouv ouvendg xabBoglotnd gdho ot dnuovgyio v v
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avoraaymy Tov otdoemv» (Kaxoudn-Peppdot 2006).

EwWdind, 1000, Yo TLg 0TAoELS TV SLOAOROVIMVY TN YADOOO, Kl AUTES QUOL-
%A SLOLUOQPDVOVTOL UE TO TEQOOUC TOU XQOVOU KOl UTOQEL VOL ELVOLL VTTORELLE-
VIREC 1] ROL LE OTOLYELCL HATOLOGS AVTILELUEVIROTNTOGC, TTOV TTQOXVITTOVV Ot TV
eumelpio. H €pguva mov €yel moaryuatomoln0et Le avILReIUeVo TLg OTAOELS TV
ddaorOVTOV T YADOoOo OelyveL MG EXTOQEVOVTOL OTTO JLAPOQES TNYES, TG
omoteg ot Kindsvatter, Willen nou Ishler (1988, avagépetar and touvg Richards
& Lockhart 1991, 30) ratardooovv otg €ENg €EL natnyoQieg:

1) Ou dunég Toug gumeLpieg amo To YAWoOowd HofuoTo Tov 40UV TUQOXO-
hovBnoet (] naw ovveyiCovv va magarolovBoiv) wg didaorduevol.

2) H epmerpio t1oug g S1daondvimv ) yAMooo, ®upling OXETRA UE TS UE-
0600vg, TEYVIRES HOL OTOATNYIXES TTOV BEMOOVV TLO ATTOTEAECUALTLREC.

3) Ou naBiepwuéveg ddanTinég mEaxrTnég, oL ouvnOeieg dniadn didaona-
MO TOU OUYREVIQMVOUY YEVIXT] OVOLYVIQLOT ROl artodoYY| 08 €0VIrGS, TOTXO M
HOLVOVIXO-ETTOYYEALOTLIRG ETTiTTEDO.

4) Mopdyovteg g TEooWIKOTNTAS TV dOAoRGVTOV (A.). EEWOTOEPELS 1)
E0WOTQEPELS, OUYREVIQWTIXOL 1] ATTOXEVIQWTIXOL OTNV ROTAVOUY OQUOOLOTIH-
TOV %.0.%.).

5) Agy€g yua t dudaoxraiia Tov otnitovran oty Bewoia 1 TV €pgvva g
SdanTnng ™ YADOOoOS 1 GAADV ETLOTNUMY OVOPOQAS AL TLG OTTOLES OL dLdd-
O1OVTES ETLOLDNOVY VO EQOQUACOUYV 0TV TAEN.

6) Ay€g yia T ddaoraAl0 TTOV TEOEEYOVTOL OIS WOl TROOEYYLON 1| UEBO-
00 7o TG omoieg oL OLOAONOVTES EMOLWHOVY VO, EQPAQEUACOVY OtV TAEY, TTL-
OTEVOVTAS 0TIV OUTOTEAEOUOTIXOTITA TOVG.

O\ topueig otoug omoiovg €xel onuaoio vo dtepevvnBovv oL oTdoeLs Tmv di-
daorSVIWV T YAWOooo £ivor, ®Vims, oL axdhovBol €EL:

1) Zrdoeig v ddaondvImv Yo T YAMooo v omoio dLdAorouV: yuo To
naBeotdg ™G, Yo Tov fabud dvorohiog ™, YLo TV E0MTEQLXY TOLXRIAICL TG
(ROWVMVLXY %Ol YEWYQOPLRY), YLOL TOUS RAVOVES 00ONS XO1ONG TS, YLoL TaL TTL-
Bavd Wiaitepa YOQOUTNOLOTIRA TNG.

2) 2140l TV SLOUORGVIWV [LOL OUYRERQUUEVY YAWOOO Yo TG GAAES
YADOOES KL TOUS TOAMTLOUOVS TTOU EITE TNV «OUVAYWMVICOVIOUL» W AVILXETUEVO
ddaoxralag eite ovvumdEyouv oTig TAEELS OTLg omoleg dLddonovy, Yweig va
amoteAoUV avireipevo ddaonariog (.. oL YADOOES TMV UETAVAOTHOV).

3) Zrdoelg Twv OaoROVIWYV Yo T udinon xou ewWdrd yion T uddnon mg
YADOOOG: TS EVVOOUV TN UGN 01, TTOLOVS TEOTTOUS 1] TEYXVIXES BEMEOUV RATOA-
MAdtegoug yia ™ wdnon g YAdooog, oo uabnoloxd otk 1 uabnolaxeg
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OTROTNYWES BEWEOUV TIC TLO EMTUYNUEVES, TOLOVS POAOVS YIOL TOVS MolONTES
%ol TTOLES OLdanTIKES dLadiraoieg evvoouv Héoa ot v TdEn Toue.

4) Z1d0elg v ddaoxrdvtwv yia ™) didaoxahio: yia Tov g6Ao Tov dddoxo-
VIO TN YADOOO RO YLOL TOL {OQOXTNQLOTLRG YVOQEIOUOTO. TTOV TRETEL Va. dLahE-
TEL, YL TS LEBGAOUE RO TEXVIRES TTOV E(VOL YONOLUO VO, UETEQYETAL OTNY TAEN,
yia Tar SdanTirvd PEoa now EQYOLELD TOUV ElvOl RAAD VO ONOLUOTOLEL, YLOL TO
7oLo. OLdaonohio OemEEL ATOTEAECUOTLRY, YLOL TO TTMDGS TEETEL VO dLary ELQICETOL
™mv TdEn.

5) Z1doelg Tmv OOORAVIWV YIO TO TQOYQOUUC OTOVIMV HOL YLOL TOL EV
XONOoEL €YYELQIdLL: IO TOV QOAO TOU TTEOYQAUUOTOS OTOVSMV KoL TV EYYELQL-
Otov ot naBnooxty dLadiraoia, YLo To oL OTOLYEL TOUG EIVAL T TTLO ONUAL-
vird, Yo 10 TG emAEYOUV TL axouBmg Bo dtddEouy ®at yia To ®oTd TG00 TO
TEOCOQUGLOUV OTIS AVAYRES TWV NABNTAV TOUG, YLOL TO WS TQETEL VO YIVETOL
N aELoAGYNON TV NaBNTAY, Yo TO TTOLES QMMYES elval Ovay®n VO ONUELW-
Bouv ot didaoradio g YADOoOC.

6) Zrdoeic twv ddaondviwy yua T dtdaoralio g YANOOoOS wg endyyeh-
uoL: yueL 1o ®UQOG OV OLABETEL AL YLOL TNV AVAYVAQLOY XOLL LROVOTTOINOY TOU
TOUG TTQOOPEQEL TO ETAYYEMIA TOUG, YLOL TO TTOLES OAALYES TTRETEL VAL YIVOUV O€
aUTO, YLO TO TTOLOL EXTTALIOEVON TTEETEL VAL OEXOVTOL OL dLOAOHOVTES, YLOL TO TOLOL
TEETEL VAL (VO 1) ETTOLYYEAUOTIXY RO ROLVWVLXY EEEMEY] TOVG, VIO TO AV, TTAS
%o TOTE MEETEL VO AELOAOYOUVTOL.

4. Ilgotdoels yio TNV €XTOAIOEVOT TOV OOACGROVIOV TN YADGGA IO
TNV OTTIXT] YOVIQ TNG XOLVOVIOYAWOTOAOYIaG

Z0ugpovo Le 6o EXDECAUE TOQOTAVM OVOPOQLXA UE TH OYEON TS KOLVWVLO-
YAWOCOAOYIOGS, ROl ELOWMA TG UXQO-KOLVWVIOYAWCCOAOYIXNG €QEVUVAG, UE TN
Sdantinn TG YADOOoOS %ot TV eXTaideVon Twv ddaoxrovimv T YAwooa, Ba
wrrogovoaue vo XoToAEOUUE OF PO OELQA TTROTACEMVY VL0 RATEVOUVOELS TTOU
UTTOQEL VO AROAOVBNOEL O EXTALOEVTIRAS OYEDLOOUGS TTOV EYEL ATODERTES TOVG
duddorovteg ) yYhdooa. Ag dovue ta andhovda déxa onueio:

1) H ovoilo g exnmaidevong ddaondviwy ) YANoOoa, T600 Vo To Teiouo
™G XOLVWVIOYAMOOOAOYI0G, OMG %o VTG VTS TS YEVIROTEQNS YAWOTOAOYL-
g Bewplag, EyrelTon 0TV AvATTVEYN TS EVALOONTOTOMONG ROL TNG ETIYVM-
ong (mwoph. Gebhard & Oprandy 1999) yua ™) Aettovpyio g YAhwoowrig (ko
eEMYAMDOOWIG) ETROLVOVIOS, UE TOWTOYXQOVY ETIXANON WO BemENTLROTOM-
oNg ®o TAQASELYUATWV ROATAANAWV YiaL TNV AvATTUEN TG AEYOUEVNS 0TOATH-
yixrjc wavomrag. i va ovupel avtd, PEPara, elvar otouyelddeg alhd ®al

42



Kowawvioylwoooroyia xai exmaidevon twv dtdaoxoviwy ) yAdooa

avayraio vo SLapuoQ@®oouy oL OOAOROVTES EVa OVOLYTO TVEUUO KOL VO VLO-
Betioovy otdoelg TEQLEQYELOS RO EEVOPLALOLS, TOOO OTTEVOVTL OTOUS PUOLKOUG
OWANTES TS YADOOOS IOV dLOAOHOVY, GO0 ROl OTTEVOVTL OTOUS OWANTES YAMO-
oy ov dev dddorouv M pobaivovv, ahhd VITAQYOUV OTO HOLVWVIRG TOUG TTE-
odrhov. Sty TEAEY, cuTh M AoYLHY AVOIYUOTOS WTOQEL VO VIINQETETOL, UE-
TaEV dAAWYV, amtd T CVUUETOYN TV SLOOOROVIMV OE TEOYQAUUATC AVTOAANCL-
YOV pe oyoleion GOV XWEMV /10l OO TNV ETOPY UE UELOVOTIRESG ROLVOTNTES
%O TNV EVaLOONTOTOIMOoN OTal TNTHUATA TTOV TLG OO OAOUY.

2) Ou vmevBuvor yio T Myn EXTOLOEVTIRADY ATOPACEMV, TOL OTEAEXN TNG
exmaidevong oe dudgoga enimeda, aArd xot oL duddorovTeg ™ YADOOoO paive-
T, GUYVA, VO UV €X0UV EN(YVMON TOV TNTNUAT®VY TTOU TQOXRAAOTUY OL TTOALTL-
OMKES %ol YAWOOIXES dLapoEg oTLg TAEELS, 0UTE YVaon Yo 10 vtdPabo, Tov
To0mo TmNg %ol TA TEOPAUOTO TOV TOULOLWMV TOU TROEEYOVTOL atd dAheg
vhwoowrég rowvotntes. H exmaidevon twv ddaondvimv ) yhwooa Ba meémel
va B€ogL, PETAED TV XEVTQUMV OTYMV TG, TV AVATTTUEY QUTHS THS TTOAVTO-
MTLOWRS ETyVmOoNg ®at evonodntoroinong.

3) KaBwg gpaivetal amd €gguves 0Tl oL pontég €xouv apxetd eBvorevtoL-
%EQ OTAOELS %L AVTLAMPPELS, Elval ®QIOWO YLt TV €1Q1VY %o T dnuoxrgotio
Vo #oTaotovv oL OWdonovieg T YAwooao wovol va fonbotv toug pobntég
otV noTavonon dAMwv rowotitwv. Eivoar mohd onuaviind vo exstondevtoiy ol
OLdAONOVTES TN YAWOOO OTNY EQEVVO. ROl AVAAVOT TV OTACENMY TWV UAONTOV,
%Ol OTNV OVATTTUEN nebBSdmv %ot oot ywwy tov Ba 0dnyolv oty alnhiey-
YN ®ow TV aAAAoRaTAVONON).

4) Am6 ™ owypy ov 1 YAOOooo givor ®ateE0YIV (POQENS TOATIONOU %O
QVTLMPEMV YLOL TOUS TTOMTIOUOUG, Ba TEEmEL oL OLOAOKROVTES T YADOOW VO EX-
mondevtovv ot drayelpon xpioewv oV oelhovioL 0 TOMTIOMXES dLapo-
o€c. ITapdhnha, o mEEmeL Vo, avarttiEOUY OTATYIRES KoL LEBASOVS yia TV
EVEQYS ouppeToyn TV pontov ot duayelpion xaw végPaon xdbe Toupng
%ol SLoUdyNG TOV UITOQEL VaL TEOKRVITTEL OTNV TAEN RO YUQW TS oUTH.

5) Ou dwddonovteg ) yAwooo Ba meémel va lvolr orOTOVEIS OTOV aydva
YLOL TV OVTLUETMTLON TOV QOToLopov xou ¢ Eevogpofios. "Eva yapartmolott-
%0 TWV OAMOPOPMV LOEWV KOl CVUTEQLPOQMV Eival 1 Tdon Vo vioBetnBovv
omAoirég amavtioels oe morimhoxra meoPijuorta (Gagliardi 1995, 5). Elvaw
®afoLa TEORANON YLo TOUG OLOAOROVTES T YAMOOW, UECO 0TS TV EXTAdEVON
TOUG OTLS ROLVIVIXES ETLOTHUES IOV ovopEpdnure oto nepdiaro (1), va ava-
TTHEOVV THV OVOTNTO EQUNVETOS OUVOETWV oUOTHUATWY, SIXTUMV HOL OLTLO-
HAOV OYECEMY, OAA HL TNV RAVETNTO VO, 00N YOV TOVS olBnTég oty ®atev-
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Buvor ™S TOAVYAMOOLKNG KOl TTOAUTTOMTLOULXYS HOTAVONOTS.

6) Mia zevtoLri] amdEEOLNL TG XOWVMVLOYAMOCOAOYIXIS EQEVVOS YHOM OTTd
tov duddorovra T yMdooo elvor 1 dwamiotwon tov peydhov Pabuot otov
0TO(0 Ol OTACELS TMV SLOATRAVIMY, TOCO YL TO OLOUKTIHG TOVS AVILKEIUEVO
AL YO TOUS UOONTES TOUG, GO0 RO YLOL TV KOLVWVIXY KoL ETTayyehuotixy O€om
Toug emNEEACovY T dudaxTiny] mpaxtixt] Tovs. Eival ®apdg v eoTldoeL M €x-
motdevon Twv dOAoHOVTOV TV TEOCOoX] ™S OTov (dlo tov dddorovio T
YADOOO, %o GYL L0 OTO TEQLEXOUEVO, OTTWS TO eLonyiOnrav ou Freeman xou
Johnson (1998).

7) Elvon mpogavég 6t oL alhay€g mov ouviehovvtol oty exmaidevon, ou-
XVA ¢ aToN0g, E0TM ROL UOKQLVOS, TV OAOYDV 0TIV ROWVWVid, UETOPAM-
AOUV TLG OVTLMPELS RO TIS TTQOXTIRES TV OLOAORGVIWV T YAdooa. ['a mad-
deryua, pdvnxe ta tehevtaio yodvia oty EAGda GtL ov ®owvaTnteg Tv ex-
TodeVTIRAV eV NTay €TOLUES Vit TS QLEWMES aMMaYEG TTOV OuVTEAEOTNROV (RO
NtV oTOQA{TNTO VO OUVIEAECTOUV) OTA AVOAUTIXA TOOYQAUUOTO, EOWMA OF
QUTA TS UNTEWKTS YAWOOOS ®ow TV EEvav YAwoowv. H exmaidevon twv dida-
OROVTIWV OPEIAEL VO TOUG TQOETOLUAOEL YLOL TOV QUVOULKG YOQOXTIQOO TV EX-
TOLOEVTIRAV OEOUWV 1oL ETLONUWY HEWWEVWV, CAMG KO YLOL TV OITTOTIUNON RO
QIT0EEOPNON TV AAAAYWDV TTOV B0 CUVAVTIOOVV OTY 0TAOLOOQOWUIC TOVG.

8) IMavtehodg amovoes amd TV TwELV EXTOLOEVON dLOAOROVTWV TN YAWO-
oo oty EMGda, ot mpoxtirés o (omg «meléc» daotdoels eivor ®abopLott-
%€ Yo T SLUGQEPMWON ATOTEAECUOTIRADY d0ORAAWYV: TG00 %Ol TTWS EMNEET-
Couvv ™ dudaonalion ®ow TV EXTOLOEVON TV ALOACKSVIMV TO. THTHUOTO TOV
oyetTiCovron ue Tovg méovg (ot gvpeia €vvola g AEENG); mig Bo mEgmeL
Ay va 1pooapuootel N exmtaidevon Tov ddaorOVTWY 08 ®OVWVIXG TEQLRAA-
AOVTOL OTtOU 0L OLOAOROVTES EYOUV YOUNAG RUQOGC, Elval TEVLYOA AUELBOUEVOL,
Exovv avemapxn mpedoPaon oe didoxtind vMKA ®ot, o OAa ovtd, Poloxo-
VIO VTG TTEEOT YLOL OTTOTEAEOUATIRGTNTA ROl VIO VLOBETNON GAAOYddV;

9) Mmopet pev oL oAay€g Yo TG omtoleg navoue AOYo axoL®g mo Tavom,
oto. onueto (7) zaw (8), vo exwoQeVOVIOL OAO %L GUYVOTEQM OITO ULOL TTOYRO-
OULOTTOMUEVT] AoYLrY] 0TV ROLVmVia xow TNV exmtaidevor, alld oL MoELs ov
avatnrovue evaywvimg ot TEoPANUTe UTOQOUV RAAMOT VO E{VOL TOTLRES.
"Eyxer 10N mogoatnonBeil 6t 1 amoteheopaniry exmaidevon ddAorOVIOV
yAdooo eivar avnj mov wviBnre ond to mayrdowo oto tomnd (Allwright
2005), evd €xovue eonynBel odrot (Avdpovidxng 2008, 267-271) ow elvon
XONOLUO Ol QTOQPAOELS VL0 TN YAMOOLXY TOMTLXY %ot T YAwoowry] Odaoraliol
va raBopiCovtan o €va emimedo mo tomus omd owtd mov €yxovue ovvnoioet,
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Kowawvioylwoooroyia xai exmaidevon twv dtdaoxoviwy ) yAdooa

Y. WE TOV OYNUATIOUS KVYPEADY YAWOOWDV OTLg OYOMAES uovades. Ot nupéleg
oUTég, TEQO OO TV TEOPAEYN eV vodouwv yuo ™ ddaoxroiio g
vhdooog, Ba mepuhaufdvovy, emiong, ™ ovyrQomon ouddwv meofAnuoTt-
OUoU yLaL TLG YMDOOES, T1 XONOLUOTNTO KAl TLS TTOMTLOUAES dLALOTACELS TOVG.

10) Ou mpoomtnég exmaidevong pe Mo TQARTLRMDV OTTO TS VEES TEYVOLO-
vieg, dmwg ta blogs, ta chats nou 7o file sharing, 8a pépovy mo xovtd v xa-
OnueELv] TEAYUATIXOTNTA TV SLOAORAVIMV, LWOLALTEQO TV VESTEQMV YEVLMY,
ue TG emayyelatinég avdyreg tovg. [lpoimoBéTouy, Sumg, T600 TV VI0BET-
o1 VEOV TOULUYMYLRMV ALY MV, GO0 %L TNV EQEVVA RO RATAVONON VEWV %OL-
VOVIOYAWOOIXMV )MV KoL OUVHOELDV.

SUUTEQUOUATING, OL OYEOTELS UETAED TNG ROLVWVIOYAWOOOLOYIRNG EQEVVAG
%O TG EXTOLOEVONS TV OLdAORSVTIWV TN YAWOoOoo amotehovv €va medio Twt-
S ONUOLCTOG YIOL TNV ROTAVONoN TS (OLag TG exmadevtivnig diaduraoiag. Ou
OYEOELG OQUTES UITOQOVV VO ROTOLOTHOOUY OOY] TNV TTOQELN TEOG TNV AVATTUEY
HOLVOVIXAV, OLOUTOMTIOMXOV ®ot OdaxTir®y OeElottayv, evd mapdhinia
TEOOPEQOUVV RO EQYOAAEID ATTOTIUNONS RO OELOAGYNONGS, UE TNV EQEVVA-OQAON
v amotedel 1o roteEoyNv T€Tolo mopddetypa €pevvag (Woodward 1991, 234).
ITooxetton axdun Yo oy€oelg Tov e0Tdlovy ot dMMULOVEYLRY, TAUOAYWYLXY,
draohTiomxy ®ow dnuoxpatiri Thevpd g didaoxraliog g YAwooog, xweis
®WOTA00 VO TOXQUITTOUV TLG OUOYEQELES RO TIC OEOUEVOELS OTIS OTOlES QUTH|
VTLOHELTOLL.

Bipioyoapia

ALLWRIGHT, D., 2005. “Six promising directions in applied linguistics”, oto S. Gieve &
I. K. Miller (emw.), Understanding the Language Classroom, 0. 9-20, Basingstoke,
Palgrave Macmillan.

ANAPOYAAKHE, T'., 2008. Ot yAdooes xai to oyoleio: Xtdoeis xatr xivyroa twv uabyrdv
oe OVo eMywixés Cdves, oto mAaioio was evowTAIXS KHOWWVIOYAWOOIXYS
éoevvag, ABvva, Gutenberg.

APXAKHE, A., 2005. Iwooixyj didaoxalio xar ovotaon twv xewévay, ABva, Tlatd-
NG,

BAYNHAM, M., 2002. Hpaxtixés yoauuatiouov (utpe. M. Agomomoviov), ABnva,
Meraiyuo.

CALLIABETSOU-CORACA, P., 1995. La didactique des langues de I’ére a-scientifique a I'ére
scientifique, ABqva, Eiffel.

CostE, D., 2008. « Quelles évaluations pour quelles politiques linguistiques ? », Les
Cahiers du GEPE 1. L’analyse des pratiques d’évaluation des politiques linguistiques :
Une entrée pour létude des politiques linguistiques ?, diaB€owo oto dradixtvo:

45



Lk oyog Avogovidxns

http://cahiersdugepe.fr/index696.php (15.6.2009).

CouLmas, F., 1997. “Introduction”, oto F. Coulmas (emp.), The Handbook of Socio-
linguistics, 0. 1-11, OE@Sdn, Blackwell.

EDWARDS , J., 1995. Multilingualism, Aovdivo, Penguin.

ELLiOTT, J., 1991. Action Research for Educational Change, Mndxiwvyou, Open Uni-
versity Press.

FrReEemAN, D. & K. E. JOHNSON, 1998. “Reconceptualizing the knowledge-base of
language teacher education”, TESOL Quarterly 32, 397-417.

GAGLIARDI, R., 1995. “An integrated model for teacher training in a multicultural
context”, oto R. Gagliardi (emwu.), Teacher Training and Multiculturalism: National
Studies, 0o. 1-13, Ilapior, UNESCO.

GEBHAPD, J. G. & R. OPrRANDY, 1999. Language Teaching Awareness, Kéwumoutt,
Cambridge University Press.

KAKPIAH-®EPPAPL, M., 2006. «ZTtd0eLS OTEVOVTL 0TI YAMDOOO», 0to: [IUAN yia Ty eAdn-
vixf yAdooa: Oswoia xai totogia s eAAnvixiis yAdooas: Oduata totogiag e eA-
Aqvinijs yAdooag, dabéowo oto dradixtvo: http://www.greek language.gr/greek
Lang/studies/history/thema_03/index.html (12.6.2009).

KINDSVATTER, R., W. WILLEN & M. ISHLER, 1988. Dynamics of Effective Teaching, N€o.
Ydéoxn, Longman.

McKAy, S. & N. HORNBERGER (em.), 1996. Sociolinguistics and Language Teaching,
Kéwmoutl, Cambridge University Press.

MHTzHE, N., 1996. Aidaxtixij tov yAwooixov uabruaros: Ao ty ylwooixij Oswoia oty
Otdaxtixntj modén, ABnva, Gutenberg.

RicHARDS, J. C. & C. LOCKHART, 1996. Reflective Teaching in Second Language
Classrooms, KéwmoutC, Cambridge University Press.

StuBBS, M., 1987. “An educational theory of (written) language”, oto T. Bloor & J.
Norrish (em.), Written Language, oo. 3-38, Aovdivo, CILT.

WALLACE, M. J., 1991. Training Foreign Language Teachers: A Reflective Approach, Kéi-
umottl, Cambridge University Press.

WiLLiAMS, D. & L. CoLEs, 2003. The Use of Research by Teachers: Information Literacy,
Access and Attitudes. Final Report on a Study Funded by the ESRC, Aumegvtiv, The
Robert Gordon University Press, dtaB€owuo oto duadintvo:
http://www4.rgu.ac.uk /filess ACF2B02.pdf

WOLFSON, N., 1989. Perspectives: Sociolinguistics and TESOL, Kéwmoutt & Néa Ydp-
%1, Newbury House.

WOODWARD, T., 1991. Models and Metaphors in Language Teacher Training: Loop
Input and Other Strategies, Ké umputC, Cambridge University Press.

WRIGHT, T. & R. BoLITHO, 2007. Trainer Development, diaB€oo oto duadixtvo:
www.lulu.com.

XATZHEABBIAHE, ., 2003. «H didaorolio tng eAMANviric YAMDOOOE 0T0 TAIOLO TV TT0-
Myoapuuatiopdv (TTQOETOLUAOT0 TOU ROLVOVIXOU LEAAOVTOGS TV HobNTav)», Pido-
Aoyos 113, 405-414.

46



La didactique des langues, une dialectique de I’ancien
et du nouveau

Yves Chevalier

Le sort des méthodologies rappelle
souvent celui des idylles amoureuses et
politiques : le « terre a terre » succede a

leuphorie et aux grands espoirs™.
Popi Calliabetsou

ITegidnyn

H 1otopia s didaxtinis twv yAwoody et Oei€el oti xavéva teyvoloyixd eoyaleio
O&V UTTOQEL ATT6 UOVO TOV VA, TTROOPEQEL TOV TAOUTO XAl TNV TOIRIAQ TWV OLOAXTIXDY
moooeyyioewy wiag Eévys yAdooas. Avtd mov mpoéxet eivar va vd&er dtadextix] vé-
ov xat maiatov, n omoia Oa emiTEEWeL va avamtuyOel eumELQOyVWUOOUYY 08 auTd TA
eoyaleia.

J’ai plusieurs fois déja eu I'occasion, en Grece notamment, a l'invitation de la
Professeure Calliabetsou et de ses collegues, de dénoncer la propension du
marché du numérique a se draper dans les expressions superlatives qualifiant
les performances de ces technologies qu’on se plait souvent a dire « du futur ».
Enfin, nous disait-on, I’enseignant de langue allait-il trouver ces outils miracles
tant attendus ! Enfin le progrés technologique venait-il au secours de la
didactique ! Ces expressions techno-euphoriques sont devenues, un temps,
comme des images mentales, des scripts langagiers, des icones publicitaires qui
alimentent encore aujourd’hui, en matiere symbolique, ce que ’on appelle « la
société de l'information » ou encore la « société de la connaissance ». Ubiqui-
té/ancrage territorial ; diversité/universalité ; spiritualité/sensorialité ; rapidité/
temps choisi ; sacralité/trivialité.

Les discours de la Société de I'Information, trés largement répandus par le
sens commun, fonctionnent encore sur ces couples paradoxaux, s’y alimentent,

1 Calliabetsou-Coraca 1995, 317. Ma collégue et amie la Professeure Calliabetsou ne m’en
voudra pas de lui emprunter cette épigraphe dont je souhaite partager I'esprit, et la lettre, avec
elle. Il en va des outils comme des méthodes.
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se présentant ainsi toujours en tension positive, a la fois comme probléeme et
comme solution.

Et pourtant, en dépit de tous ces discours de surface, nous parlons de
multimédia, de numérique, d’apprentissage en ligne ; mieux, nous les utilisons.
Nous avons formé, avec nos collegues grecs, des enseignants de francgais a
maitriser et utiliser ces techniques tout au long de sessions de formations, de
séminaires, d’écoles d’été.

Les choses, fort heureusement, ont un peu changé : une fois passée la
séduction technologique du gadget, une fois épuisée la sidération dans laquelle
nous laissent certaines de ces techniques, les vrais problemes resurgissent.
C’est ce que je voudrais rappeler dans ce petit texte, me souvenant des
discussions passionnées et de la prudence de nos collegues en Grece et tout
particulierement celle de Popi Calliabetsou.

Je fais partie de ceux qui pensent que les technologies du numérique
peuvent effectivement rendre de considérables services aux enseignants, aux
structures de formation et aux étudiants. Ma posture critique veut davantage
nous inciter a nous en méler, et a ne pas laisser selon le vieil adage, les
techniciens élaborer seuls les normes des dispositifs techniques que nous, les
enseignants, sommes appelés a mettre en oceuvre. Méfions-nous de cet « oubli
de la culture », de ce « mal dont souffrent de nombreux didactologues... »,
qu’en préambule de son ouvrage majeur, P. Calliabetsou (1995, 9) rappelait,
appelant ainsi de ses voeux une approche transversale « didactologie/dida-
ctique des langues et des cultures ».

1. Les paradis interactifs

Les progres des dispositifs d’apprentissages assistés sont, en définitive, assez
maigres depuis trente ans. On a mis en ceuvre, a marche forcée, ce que
certains ont appelé la « convergence » des dispositifs techniques, c’est-a-dire
qu’on a connecté I'image et le son, mais aussi la télécommunication et I’analyse
de signal, les banques de données et I’expertise informatique, et enfin la
« toile » comme horizon unique. C’est le syndrome du « loft » : on casse les
cloisons pour, croit-on, faire mieux communiquer. A quoi me sert de me
connecter sur la bibliotheque du Congres américain ou sur la bibliotheque
vaticane, ou je ne sais quels forums ou blogs, si je ne sais pas déja — comme le
disait déja Platon dans le Théététe — ce que je cherche ?

Penser ces questions en termes d’accessibilité technique, c’est refuser de
s’interroger sur les phénoménes complexes (historiques, linguistiques, cultu-
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rels...) des médiations des savoirs et des cultures. Une question c’est d’abord
un probléme anthropologique.

Les réseaux sont plus nombreux, plus rapides, les composants informa-
tiques plus performants, mais les dispositifs didactiques, au service desquels
ces éléments sont mis en oeuvre, sont assez largement les mémes, quand ils
n’ont pas en réalité régressé.

Prenons deux exemples qui touchent de pres a 'apprentissage des langues.
Les dispositifs dits de « reconnaissance vocale » peuvent aujourd’hui tres faci-
lement €tre mis en ceuvre, et a peu de frais, au service de ’exercice phonétique
par exemple. Mais les algorithmes d’analyse mis en oeuvre dans ces outils sont
a peu de chose pres les mémes que ceux mis en oeuvre par IBM dans les
années soixante-dix. Les TAL (traitement automatique des langues) ont pour-
tant fait des progres, mais force est de constater quun décalage profond existe
entre le niveau le plus avancé des recherches dans ces domaines et les dispo-
sitifs qui les mettent en ceuvre pour le plus grand public, et dans ce grand pu-
blic, il y a aujourd’hui le monde de la formation.

Le dispositif didactique favori du multimédia de grande diffusion, c’est le
QCM (questionnaire a choix multiple). Sans s’attarder trop sur ce point, bien
connu aujourd’hui, on notera que le QCM correspond a un modele cognitif
accumulatif plutot béhavioriste ou fonctionnaliste de I'acquisition. On est bien
loin de I'approche communicationnelle ! Bien str tout cela s’explique, la ma-
chine traite parfaitement les problémes binaires (oui-non, vrai-faux), ou en-
core la question de la reconnaissance vocale par comparaison de spectres phy-
siques d’intensité et de courbes prosodiques. En revanche, tout ce qui touche a
la nuance, a l'intermédiation, a I'interculturel, ne peut se passer d’'une exper-
tise humaine. L’expérience ! que seul le temps peut construire, et qui peut
entrer en dialogue avec ces outils nouveaux, pour en faire jaillir ce qu’ils ont de
meilleur et en écarter I'inutile voire le nuisible.

Peut-il y avoir adéquation entre une logique binaire et 'apprentissage des
langues ? Il faut oser poser la question. La diversité des langues a-t-elle
quelque chose de commun avec ce que ’on nomme les méthodes multilingues,
dans lesquelles on trouve les mémes sceénes a ’hotel, a 'aéroport, au restau-
rant, le tout décliné dans cinq ou dix langues ? La multicanalité technique est-
elle une réponse satisfaisante a I'individualisation pédagogique des cursus ?
L’accumulation lexicale hativement contextualisée est-elle une réponse aux
besoins en langue sur objectifs spécifiques ? L’évaluation peut-elle se réduire a
un bilan sommatif strictement notionnel ?

Voila les vraies questions. Et il ne s’agit pas de questions techniques.
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Ni la multicanalité, ni 'autonomie proclamée, ni le bilan « personnalisé »,
bref, aucun dispositif technique ne peut garantir a lui seul la richesse et la
diversité des approches d’une langue. Je dirais méme que la tendance « natu-
relle » ou « spontanée » du numérique va a ’encontre de cette diversité. Selon
le principe du plus petit commun dénominateur, c’est la médiocrité linguisti-
que, culturelle, technique, ergonomique et didactique qui serait la regle uni-
que si 'on n’y prenait garde.

2. Que faire ? Pour une dialectique de I’ancien et du nouveau

Faut-il jeter le numérique avec ’eau du bain linguistique ? D’abord noter
qu’un outil, si sophistiqué soit-il, n’a jamais garanti par lui-méme la pertinence
didactique. Toute l’histoire de I’enseignement des langues est marquée par
cette constante. C’est une expertise pédagogique appliquée a ces outils qu’il
faut mobiliser. La dialectique du nouveau et de ’ancien. Dans trois directions,
trois axes de vigilance : connaitre l'offre éditoriale numérique, vertigineuse-
ment abondante aujourd’hui, savoir et pouvoir analyser les contenus, savoir et
pouvoir mettre en ceuvre les dispositifs. Quand on s’y emploie, on constate vite
que, une fois digérés ’exotisme et la nouveauté des supports, ce dont il est
question reléve bien de notre expertise d’enseignant.

Une image encore que j'avais utilisée lors d’'une conférence donnée a
Thessalonique. Celle du chef d’orchestre, que je préfére nettement pour ce qui
nous concerne a celle de chef de gare. Peut-on rendre totalement raison de la
maniere dont il meéne l'orchestre ? Pour une part oui ! Comme on I'explique
dans les sciences cognitives, pour ’enseignement comme pour le chef d’orche-
stre, les compétences déclaratives peuvent étre décrites, les compétences pro-
cédurales, qui relevent davantage du savoir-faire, du « métier », seulement
communiquées. Voila pourquoi il faut ceuvrer a cette dialectique du nouveau
et de l'ancien en didactique, si I'on veut faire face a ces questions, auxquelles
lair du temps nous somme de répondre. Quand mettre en oeuvre un dispositif
numérique ? Pour quoi faire ? Lequel ? Comment le connecter positivement
sur P'activité de la classe ? Quels parcours y dessiner pour les apprenants ?

Mais ce ne sont la que de vieilles questions qu’on se posait déja, sans doute
sous d’autres formes et pour d’autres raisons, il y a bien longtemps, a Athenes
sur les bords de I'Ilissos.

Vannes, le 24 aott 2009.
Référence bibliographique
CALLIABETSOU-CORACA, P., 1995. La didactique des langues de I'ére a-scientifique a I’ére
scientifique, Athenes, Eiffel.
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Une langue étrangeére pour les tout petits a ’école :
Mission possible ?

Jacqueline Feuillet

Développer I'apprentissage précoce ou semi-précoce
d’au moins une langue vivante en plus de la langue nationale!

Iegidnyn

THapovoidtovue €0d 0QLOUEVOVS TAQAYOVTES TTOV CUVIIYOQOUY VTTEQ TNG TOMLUNS EVAL-
oOnromoiong oty Eévy yAdooa amd to vymaywyeio. Ililotixd meipduata épovy amo-
oeiel ot pe xardAinles mooaoeyyioeis xar mardaywyind vixo, Ta wixed TadLd umo-
00UV, Tad TIS Oyl 1OLAITEQQ EVVOIRES OVVOIjxES TOV TAOEXEL TO GUVNOES TYoAMXO TTEQL-
Pdrdov (mov dev elvar diylwooo xat dev epagudlet Ty uébodo tns eufdnrions ornyv E€-
vy yAdooa), va 00nynbodv oe Eva vynAo emimedo TEOPOQIXNG EXPOATNG XAl XATAVON-
ong. Ioémer va Angbel voyn n evxoria pe Tyv omoia 1o uixo Tadi, xdon oty oLl
avBoounaia Tov, axovel, avamaQdyel, ATOUVHUOVEVEL, UIUETAL XAl aYVOEl T OVOXO-
Al xau tov @dfo tov Adbovs. H modwun emapif ue uia modtn Eévy yAdooa (mov dev Oa
TEETEL va efval avayxaotixd N ayylxr]) Olevxodvver tyy uetémerta exudOnon diiwv
yAwaodv, avoiyovrag tov dpduo mpog Ty molvylwaoia.

1. Cadre de I’étude

La présente réflexion concerne l'initiation treés précoce aux langues étrangeres
(LE) en contexte scolaire. Elle se situe essentiellement dans le cadre d’'un
objectif que nous visons depuis quelques années déja : celui d’encourager le
contact avec une langue étrangere avant I’école élémentaire — a savoir des
I’école maternelle. Pour ce faire, nous nous appuyons sur les travaux de
spécialistes des diverses disciplines concernées (linguistes, psycholinguistes,
médecins, didacticiens, pédagogues, etc.), dont ceux de jeunes chercheurs?
ainsi que sur des expériences de terrain3.

1 OEP 2005-2008, 8 (§ « Pluringuisme et éducation » — Propositions).

2 Cf., entre autres, Babonneau 1999 ; Bartelheimer 2005 ; Boulery 2002 ; Elkihel 2004 ; Francois
2007 ; Jaconelli 2009 ; Lebreton 2006 ; Morice 2001 ; Polidorakakis 2007.

3 Un certain nombre de recherches et de présentations d’expérimentations avec leurs résultats,
sur les plans national et international, ont été regroupées dans deux publications récentes de
notre université : Feuillet 2005 et 2008b.
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On utilise souvent et trop rapidement la notion de « bilinguisme ». Celle-ci,
déja galvaudée en soi, est, de surcroit, concurrencée a présent par celle de
« plurilinguisme ». On ne doit plus, nous dit-on aujourd’hui, en fonction d’une
part des consignes politiques et éducatives européennes, et d’autre part de
l’actualité de la mobilité internationale, viser le bilinguisme mais le plurilin-
guisme. Deviendrait-on soudain plurilingue parce que c’est I’air du temps, sans
se soucier d’avoir franchi I’étape, en principe préalable, du bilinguisme, méme
dans son sens large ? Convient-il de négliger, d’autre part, I'objectif de la com-
pétence de la pratique d’une langue étrangere, de la capacité a communiquer
avec un locuteur natif de la LE, au profit d’'une simple ouverture au plurilin-
guisme, d’'une prise de conscience de I’existence de nombreuses autres langues,
au travers, par exemple, d’activités métalinguistiques ou autres courants paral-
leles, sans apprendre a pratiquer véritablement les langues ? Quoi qu’il en soit,
et en dépit des options possibles et de courants paralleles, soyons modestes et
réalistes. Aucun des deux termes — bilinguisme et plurilinguisme — n’est a
prendre a la lettre, en particulier dans le cadre de la formation scolaire. On
peut toutefois forger un esprit, créer des motivations, intéresser a I’Autre
(pays, individus, cultures, langues, etc.), créer des conditions propices a
l’apprentissage institutionnel, méme si celui-ci peut, quoi qu’il en soit, ne se
« rapprocher que de tres loin » de 'apprentissage naturel d'une LE. Ce der-
nier, qui se déroule selon le processus de '« acquisition » et non de celui de
I'« apprentissage », n’est pas ici ’objet de notre réflexion, méme si nous
estimons que le bain linguistique, dans le pays méme ou la langue est parlée,
ou bien dans tout autre contexte favorable créé dans les murs de I’école, tel
I’enseignement en immersion ou I’enseignement intensif, est le meilleur des
moyens pour s’approprier une LE. Les gains de temps, d’énergie et d’ef-
ficacité, assurant treés souvent le succes et, en conséquence, la motivation pour
la (les) LE, sont en effet immenses, face a un apprentissage scolaire organisé
de fagon extensive, selon un horaire insuffisant et dans des conditions commu-
nicatives souvent artificielles, qui n’égaleront jamais celles qu’apporte un mi-
lieu naturel, géographique et/ou familial.

Si le bilinguisme, considéré, au sens strict du terme, comme la maitrise de
deux langues, est irréalisable dans les conditions institutionnelles actuelles, un
contact sonore avec une LE, des le plus jeune age, est cependant utile, méme
en contexte scolaire, et porte ses fruits plus tard, sur divers plans, pour cette
méme langue, ainsi que pour I'apprentissage d’autres langues. D’autre part, la
spontanéité, la curiosité, et les nombreuses qualités physiologiques, psycho-
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linguistiques et cognitives du jeune enfant semblent justifier a elles seules le
bien fondé de I'initiation trés précoce, avant précisément que I’enfant n’aborde
I’écrit dans sa langue maternelle, et qu’il ne discrimine de moins en moins bien
les caractéristiques prosodiques et phonématiques d’une langue nouvelle.
Nous avons souvent été amenée a regretter que les rares spécialistes linguistes
et psycholinguistes frangais adeptes du bilinguisme précoce, et eux-mémes
parfois bilingues, voire plurilingues, qui se sont considérablement investis tant
en livrant les résultats de solides travaux qu’en s’investissant sur le terrain,
aient fini, décus par les lenteurs et lourdeurs de l'institution, par délaisser le
contexte des classes habituelles, pour observer, analyser et militer pour le bi-
linguisme dans le cadre de classes bilingues, ou encore de I’enseignement en
immersion, qui le plus souvent concernent essentiellement les langues régio-
nales, ainsi que des établissements privés. On peut, certes, s’estimer heureux
quun contexte particulier et favorable existe pour développer ces langues,
acquis non sans luttes. Mais pourquoi ’acces optimal aux LE des tout jeunes
doit-il étre réservé a un public réduit ? Pourquoi ’enseignement des langues
autres que régionales ne fonctionnerait-il pas, lui aussi, dans des conditions
respectables ? On le sait, les classes bilingues dans les écoles publiques « ne
sont pas pour demain », méme s’il existe de rares expériences pilotes. Mais
cela ne doit pas nous empécher d’oeuvrer en ce sens, pas a pas, en tentant
d’aider a faire comprendre aux décideurs politiques, éducatifs, ainsi qu’aux
parents et a 'opinion publique en général, que de bonnes conditions d’ensei-
gnement des LE sont plus que jamais indispensables aujourd’hui en Europe, et
plus largement dans le monde. Les arguments justifiant cette opinion sont bien
connus ; évoquons ici seulement le marché de ’emploi et la mobilité profes-
sionnelle, mais aussi la mobilité personnelle (tourisme, échanges, familles
« mixtes », etc.).

Convaincue qu’un apprentissage précoce des langues apporte bien des
solutions aux arguments énumérés ci-dessus, et qu’il permet au jeune public
concerné d’accroitre a la fois le nombre de langues a son actif et la qualité de
ses performances, c’est a la tranche d’age allant de 4 a 8 ans que nous nous
intéressons.

Des expériences convaincantes — personnelles, pédagogiques et de re-
cherche — nous ont poussée a aller de I’avant, et notamment a nouer des con-
tacts privilégiés avec les responsables académiques du secteur « Langues »,
nous permettant de coopérer avec les écoles primaires (maternelles et élémen-
taires) de Nantes et de la région.
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2. Pourquoi avancer I’age de la sensibilisation a une premiere LE ?

C’est, pensons-nous, des 1’école maternelle qu’il convient de commencer la
sensibilisation a une LE, et non en cours préparatoire (CP). Le CP, en effet,
est une classe au programme chargé, ou ’enfant, qui y apprend I’écriture et les
premiers éléments du fonctionnement de sa langue maternelle, est déja tres
sollicité. En revanche, s’il a derriere lui un ou deux ans de sensibilisation orale
a une LE, le contact avec celle-ci pourra — voire devra — étre poursuivi en
CP, parallelement au travail mené en LM. L’entrainement en maternelle,
notamment a travers la LE, a I’écoute de contes, de petites histoires, de
comptines et de chansons pourra constituer un plus pour la maitrise orale en
général de I'enfant. L’acquisition de compétences transversales, telles que
apprendre a étre attentif, a aiguiser son ouie en méme temps que son sens de
la compréhension orale, a deviner, a étre curieux de la suite, peut étre
préparée, entrainée et soutenue grace a I’expérience de la LE.

Trois points nous semblent devoir étre mis en avant :

1. La priorité a accorder a I'aspect oral de la langue, sur le plan de I’appren-
tissage/enseignement des LE, et en conséquence dans les objectifs fixés (ce
qui, bien entendu, ne signifie pas négligence de la langue écrite, mais implique
que loral ait une place privilégiée sur les plans a la fois chronologique et
didactique).

2. Les atouts d’une initiation précoce a une ou a deux LE.

3. L’intérét (voire la nécessité) de connaitre aujourd’hui au moins deux lan-
gues étrangeres, et de ne pas voir I’anglais choisi — sinon imposé — comme
premiére langue étrangere.

Chacun de ces points pourrait €tre justifié a I'aide de nombreux arguments,
mais nous nous limitons ici a tenter de prouver le bienfait de la précocité d’un
apprentissage d’au moins une LE (point 2.), ainsi que le lien étroit existant
entre les trois souhaits énumérés ci-dessus. Si I'on pose comme nécessité les
points 1. et 3., alors on ne peut pas nier les atouts d’un contact précoce avec
une LE (avant I’age de 8 ans et de préférence des I’école maternelle). En effet,
en ce qui concerne le point 1., la compétence orale (compréhension et expres-
sion, ainsi que la communication) s’acquiert facilement dans les premieres
années de la vie ; les travaux de spécialistes (neurophysiologistes, psycho-
linguistes, linguistes) sont nombreux a I’attester. La plasticité du cerveau, la
finesse de l'ouie, la qualité de la mémoire, le mimétisme naturel, le plaisir
d’utiliser un nouvel idiome, la satisfaction de parvenir a prononcer des
éléments qui peuvent paraitre étranges, mais qui suscitent, par 1a méme, la
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curiosité et amusent (alors que ’adolescent, tout comme I’adulte, se « bloque »
facilement), la mise en place rapide d’automatismes (sans besoin conscient de
comprendre le fonctionnement des structures linguistiques), la spontanéité et
I’absence de lathophobie* ne sont que quelques-unes — mais les plus remar-
quables — des caractéristiques du jeune enfant. Elles se conjuguent pour le
rendre actif et réactif, dans la bonne humeur.

3. Les atouts d’un départ oral

Les compétences en langue orale contribuent également a un acces facilité aux
autres plans de la langue, en 'occurrence I’écrit, dans un second temps. La
maitrise orale, tant phonologique et prosodique que syntaxique, confere le
« sens de la langue »5, qui permet instinctivement de repérer et d’éviter les
erreurs dans la communication. Avoir le sens de la langue, c’est « entendre »
ce qui ne « passe pas », ce qui « fait mal a l'oreille », ce qui « ne fait pas »
italien, grec, francais, allemand, etc., et c’est en méme temps s’auto-corriger de
plus en plus facilement. On est alors sur la bonne voie, on acquiert ’aisance
dans la langue concernée, se rapprochant de celle du natif. Plus tard, on
parvient ainsi a mieux découper la phrase écrite et ses constituants. Une
prononciation et une accentuation satisfaisantes aident, en fait, méme a la
reconnaissance lexicale, et ainsi a éviter souvent les faux-sens, voire les contre-
sens. Une longue expérience universitaire, aupres d’étudiants des deux
premieres années, d’entrainement a la traduction de la LM vers la LE comme
de la LE vers la LM, nous a prouvé plus d’une fois que le flou phonétique
pouvait, a I'écrit aussi, étre la cause de confusions au niveau du lexique. Or, la
précocité de lacquisition, voire seulement de la sensibilisation a une LE,
contribue de facon non négligeable a fixer les schémes mélodiques et
rythmiques®, ainsi que les phoneémes. Une langue forme un tout, il ne convient
pas, dans son apprentissage, de se limiter soit a 'oral soit a 1’écrit. Grave
erreur, en effet, de la part des collégiens, lycéens et méme étudiants, de s’em-
presser de négliger I'oral, quand ils ne sont évalués qu’a I’écrit (comme cela
peut étre le cas, pour certains examens, dont le baccalauréat, mais aussi

4 Angl. error anxiety, all. Fehlerangst.

5 En allemand : Sprachgefiihi, terme plus transparent que I’expression francaise « sens de la
langue ».

6 Rappelons que le rythme est lié a la durée vocalique et a I'accentuation, et que ces deux
dernieres sont distinctives dans certaines langues.
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d’épreuves de concours renommés). L’atout d’'un démarrage précoce, se fai-
sant a travers une approche orale, aura un effet bénéfique sur les expériences
linguistiques ultérieures.

Celui qui aura acquis de bonne heure, grace a une sensibilisation précoce,
le sens de la langue peut estimer avoir bénéficié d’'un grand privilege, non
seulement quant a la facilité de I’acquisition de cette langue qu’il s’est pro-
gressivement appropriée, souvent sans méme s’en rendre compte, c’est-a-dire
sans difficulté ni effort conscients, mais aussi quant a I'expérience en elle-
méme, qui demeure un souvenir positif dans sa « biographie » linguistique.
Celle-ci I’a enrichi de la langue concernée, mais aussi, sur le plan des compé-
tences, d’'une conscience linguistique latente qui se réveille ensuite rapide-
ment, puis se développe au fil des ans, au contact d’autres langues.

4. Une ouverture a ’altérité

La précocité de I'apprentissage d'une LE conduit a une ouverture a I’altérité
sociale, géographique, linguistique. Cette découverte de I’Autre est, elle-
méme, source d’apprentissage de la relativité et de la tolérance. Ces deux
facteurs permettent, a leur tour, de refouler la crainte de ce que I'on ne
connait pas. L’inconnu, suscitant la crainte, engendre souvent un frein, un
blocage, une inhibition, des formes d’agressivité, voire de violence, dans les
choses de la vie, en général, tout comme dans le simple contexte scolaire.
L’échec est alors proche. Dans le domaine des langues étrangeres, de telles
attitudes de blocage peuvent étre fatales, se situant a I'opposé de 'ouverture
nécessaire a I’adaptation a un nouvel idiome et a ses locuteurs, ainsi qu’a la
culture du pays ou celui-ci est parlé. C’est I’étre humain dans son entier, corps
et ame, qui doit s'imprégner d’'un monde nouveau, avec tout ce que cela im-
plique, pour une langue et une culture nouvelles, sur les plans physiologique,
physique et cognitif. L’apprentissage précoce d’'une LE permet d’accéder plus
naturellement, sans « frontieres », a ce qui est nouveau — expérience qui leve
I'obstacle ressenti dans le cadre d’un apprentissage plus tardif, méme des
I’adolescence, voire la pré-adolescence.
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5. Quelles classes ? Bref historique institutionnel

Au bout de bien des années’ d’expériences diverses, ainsi que de péripéties
non moins nombreuses$, I’enseignement d’une LE a fini par s’installer a I’école
primaire en France, en Cycle 39 (CE2, CM1 et CM2). En CEl (3¢ année du
Cycle 2), l'initiation se fait la ou les ressources humaines et les moyens le
permettent. Mais l’extension est lente. Néanmoins, la LE a maintenant sa
place a I’école, et I’heure n’est plus a avoir des états d’ames ni a avancer des
arguments face a l’existence ou non d’une langue étrangere parmi les

7 En France, une langue étrangére a été officiellement — bien que partiellement — introduite
dans les programmes de I’école primaire (en Cours Moyen : CM2 puis CM1) a 'automne 1989,
selon le Plan Jospin de I’« Expérimentation contrdlée de ’enseignement d’une langue vivante a
I’école élémentaire » (EPLV), devant se dérouler sur une durée de trois ans, a ’adresse d’une
certaine proportion d’éleves les deux premicres années, et toucher tous les éleves des Cours
Moyens (CM2 et CM1) en 1991 — ce qui fut loin d’étre le cas.

8 Les réformes se sont succédé, de fagon parfois peu homogene, au rythme des changements de
ministres de I’Education nationale (les trois ministres qui ont fait avancer les choses de fagon
déterminante furent Lionel Jospin, Frangois Bayrou et Jack Lang). Tantot les projets se
complétaient, permettant une amélioration globale de la situation, tantot il y avait stagnation,
sinon retour en arriére et, le plus souvent, il y eut bien du retard par rapport au calendrier
annoncé au sujet des niveaux (classes) concernés. A cela, ajoutons que, dés les années 60, des
expériences avaient été lancées, avec I’aval des instances académiques de I'Inspection (ex. : Alice
Delaunay, Inspectrice générale des écoles maternelles, fut une pionniére dans 'introduction de
I'apprentissage des LE par les enfants de 1’école maternelle, deés les années 60 ; cf. les classes
maternelles bilingues franco-anglaises et franco-allemandes), qui avaient connu un grand succes.
Mais elles furent interrompues, pour des raisons budgétaires. C’est ainsi que Girard écrivait,
dans son « Bilan » (1991, 65) :

L’enseignement précoce des langues étrangeres vivantes est un mouvement mondial qui
a commencé partout dans les années 50 et a fait 'objet de nombreux et de multiples
colloques internationaux [...]. Un retour vers les expériences passées semble indi-
spensable, si I’on ne veut pas faire comme si tout recommengait a zéro.

Précisons que I'allusion était claire : on n’a guere tenu compte, en 1989, des travaux et évalua-
tions des expériences constructives qui avaient précédé (notamment : Petit 1971 ; Girard 1991a
et 1991b), ce qui signifiait une perte de temps et d’énergie considérable.

9 Pour plus de clarté, rappelons que 1’école primaire francaise, qui se compose de 1’école
maternelle (trois années) et de I’école élémentaire (cinq années), est structurée en trois cycles :
le Cycle 1 ou « Cycle des apprentissages » : Petite et Moyenne sections de maternelle ; le Cycle 2
ou « Cycle des apprentissages fondamentaux : Grande section de maternelle, Cours préparatoire
(CP), Cours élémentaire 1r année (CE1) ; le Cycle 3 ou « Cycle des approfondissements » :
Cours élémentaire 2¢ année (CE2), Cours moyen 1r¢ année (CM1) et Cours moyen 2¢ année
(CM2).
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disciplines offertes aux enfants de I’école primaire. En 2000, alors que seules
les classes de CM1 et CM2 et partiellement celles de CE2 offraient un en-
seignement de LE (aprés un recul, pour des raisons essentiellement budgé-
taires, de ces enseignements en CEl, initiés par le ministre de I'Education
nationale (E.N.), Francois Bayrou en 1995), le ministre de ’E.N., Jack Lang,
avait annoncé avec insistance un abaissement progressif, d’année en année, de
I’age des éleves initiés a une LE, devant permettre de sensibiliser a une LE les
enfants de grande section de maternelle (1t année du Cycle 2) :

compter de la rentrée 2002, 'apprentissage des langues vivantes devient
effectivement précoce [...] et concerne d’année en année des enfants de plus en
plus jeunes [...], ceux de la grande section de maternelle en 2005)10.

Ce n’est pourtant qu’en avril 2007 que les choses se précisent, mais une
premiere déclaration est rapidement démentie. Dans I’Article 4 du Bulletin
Officiel (BO) (MEN 2007), on lisait en effet que :

Le point II, intitulé « Ecole maternelle », de 'annexe de I'arrété du 4 avril 2007
est modifié comme suit : — au chapitre « Introduction », est maintenu 'ensemble
du point 3.1. « Le langage au cceur des apprentissages », a I’exclusion de la
phrase finale : « dés la grande section, elle met les enfants en situation de
commencer a apprendre une nouvelle langue », qui est supprimée. — au chapitre
« le langage au coeur des apprentissages », le point 7 : « premier contact avec
une langue étrangere » est supprimé. (souligné par nous)
La circulaire du 4 avril 200811 demande I’élargissement en CE1 et préconise
le démarrage des le CP (ce qui est une nouveauté), si les conditions le
permettent :

L’enseignement des langues vivantes a I’école primaire doit continuer a
s’étendre au CE1 et commencer, lorsque c’est possible, dés le CP ». (souligné par
le BO)

Enfin, le BO hors série n° 3 du 19 juin 2008 (MEN 2008b) annonce, sous la
rubrique « Langue vivante » :

Des le cours préparatoire, une premiere sensibilisation a une langue vivante est
conduite a I'oral. Au cours élémentaire premiére année, 'enseignement d’une

10 Lang 2000, 10
11 MEN 2008a, 2 : 2.2 : Assurer la continuité école-collége, sous-§ « La poursuite du plan de
rénovation de I’enseignement des langues vivantes ».
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langue associe I'oral et I’écrit en privilégiant la compréhension et I'expression
orale.

Le texte souligne ensuite la nécessité d’une pratique régulicre et de
I’entrainement de la mémoire, processus qui impliquent de « développer des
comportements indispensables : curiosité, écoute, attention mémorisation,
confiance en soi dans l'utilisation d’une autre langue » et déclare que :

les éleves distinguent des réalités mélodiques et accentuelles d’une langue
nouvelle ; ils découvrent et acquierent du vocabulaire relatif a la personne et a
la vie quotidienne ; ils utilisent progressivement quelques énoncés mémorisés.

Il aura donc fallu attendre 2008 pour que les consignes soient aussi
clairement énoncées au niveau du CP, jusque la encore non concerné dans les
faits, excepté quelques cas isolés.

Il est trop tot pour savoir si la LE se généralisera vraiment en CE1 (mais on
peut étre optimiste, étant donné les dernieres avancées), et si le CP sera égale-
ment concerné autrement que dans les textes. Quant a la maternelle, il est
permis d’étre sceptique.

6. Des expériences prometteuses

Aussi avons-nous convenu de poursuivre notre réflexion et nos recherches
commencées en maternelle dés avant 2008, et de mettre en place, en accord
avec I'Inspection académique de notre département, la Loire-Atlantique, des
projets expérimentaux ou expériences pilotes.

Parmi les expériences menées a ’école maternelle, poursuivies, parfois,
dans les deux premicres années de ’école primaire, en CP et en CE1, nous
voudrions évoquer I'une de celles effectuées a Saint-Herblain, commune voi-
sine de Nantes, avec, comme support, ’ensemble pédagogique Les aventures de
Hocus et Lotus'2. Emanant d’'un programme Lingua Socrates, mené par
Taeschner, psycholinguiste, professeur a I'Université La Sapienza de Rome,
cet outil a été expérimenté et évalué. Un vaste plan, soutenu en Italie par le
Ministére des Ecoles maternelles, a permis son expérimentation dans 120
écoles maternelles a travers I'Italiel3. Le matériau pédagogique a été, dans une
premiere étape, concu pour des enfants de 3 a 5 ans, pour l'apprentissage de

12 Voir www.hocus-lotus.edu.
13 T’expérimentation et son évaluation sont relatées dans Taeschner 2003 et Taeschner &
Pirchio 2008.

59



Jacqueline Feuillet

l’anglais. Il fut aussi élaboré pour I'italien langue seconde en Italie. Face au
succes de Hocus et Lotus, les deux premiers niveau 1 (3 a 5 ans) furent traduits
en six langues (allemand, espagnol, francais, néerlandais langue seconde —
pour les migrants a Amsterdam —, portugais). Une seconde étape du projet,
toujours soutenue par la Communauté européenne, a permis de prolonger les
deux premiers niveaux par trois autres (5 a 8 ans). Spécialiste du jeune enfant
et de son apprentissage du langage, Taeschner a su produire, avec son équipe,
un support adapté et de qualité. Il s’agit de petites histoires — « Formats »,
selon I’école de Bruner (1983 et [1987] 2002) —, illustrées dans des manuels
(six histoires par niveaux) et enregistrées (versions CD et DVD). Chantées,
elles se transforment en petites comédies musicales. Il ne nous est pas possible
ici, faute de place, de livrer les résultats obtenus (voir en note 13). L’atout
principal de ce support est que I'enfant est amené, apres diverses étapes, a
reproduite les saynetes, puis a se distancer du par coeur — accompagné toute-
fois de la gestuelle et de I'intonation appropriées —, en associant les répliques
des dialogues aux images muettes, et en jouant les saynétes. On est tres loin
des listes artificielles destinées a faire « apprendre du vocabulaire » (couleurs,
chiffres, jours de semaine, etc.). L’enfant est en effet plongé dans la langue
dans son contexte linguistique et situationnel, a travers des échanges quasi-
ment authentiques. De petites histoires (racontées tout d’abord aux enfants,
sans support visuel, a la manicre des contes), aux contenus adaptés au monde
de I’enfant (théme de I’amitié, des animaux, de la vie dans un parc, etc.), ainsi
que 'approche préconisée de la mise en scene (faisant appel a la gestuelle et a
l'aide situationnelle et mémorielle apportée par le support musical), s’ap-
puyant sur des vidéos plaisantes, apportent un contexte pédagogique large-
ment exploitable, et un support qui maintient ’attention des enfants, curieux
de connaitre, a chaque fois, la suite de chaque épisode.

Une expérimentation, faisant ’objet d’une thésel4, s’est échelonnée sur une
durée de trois ans (maternelle, CP et CE1l), en deux langues (allemand ou
anglais), dans plusieurs classes (105 éleves au total) de deux écoles de Saint-
Herblain. Le déroulement de toutes les séances de langues, ainsi que les
évaluations (collectives et individuelles) ont été filmées. Les enfants ont été
soumis a des tests de reconnaissance auditive et visuelle, de compréhension et
d’expression. Les données sont en cours d’analyse statistique. Globalement, les

14 Jaconelli (en cours, Université de Nantes) : Une langue étrangére dés I'école maternelle.
Cognition et interactions d’éléves francophones en allemand et en anglais.
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évaluations laissent entrevoir des performances remarquables, notamment au
niveau de la compréhension orale et de la qualité phonologique, accentuelle et
intonativel3, qui ont surpris tant les enseignants accueillant ces enfants en CE2
que les collegues de colleges.

7. D’une langue (laquelle ?) a plusieurs langues

Si le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues (CECRL) est
censé, entre autres, harmoniser les programmes et contenus de ’enseignement
des langues de I’école primaire au baccalauréat en Europe, en en orientant les
objectifs linguistiques (compétences et savoirs visés) et pédagogiques, il ne
semble pas qu’il ait permis de mettre en place une politique linguistique
satisfaisante en vue d’un cursus scolaire, puis universitaire, qui prendrait en
compte la diversification linguistique. En sont sans doute responsables tant la
demande sociale (« ’anglais d’abord », qui souvent évolue tout naturellement
vers « ’anglais seulement ») que les « décideurs/prescripteurs » nationaux, qui
semblent ou feignent de ne pas connaitre les freins dus le plus souvent au
manque de moyens sur le terrain.

Les nombreux textes officiels concernant les LE a I’école élémentaire ont
des le début (1989, cf. note 7) proné une offre diversifiée de LE. La volonté
ministérielle a été forte, et trés certainement sincére. Mais, sur ce plan, elle est
restée inappliquée (parce qu’inapplicable ? cf. Feuillet 1990 et 2002). L’anglais
est aujourd’hui encore majoritairement proposé, et en méme temps demandé
pour leurs enfants par les parents d’éleves. Nous suivons volontiers l’avis
notamment de Claude Hagege (1996) et de Gilbert Dalgalian (2000) qui
estiment que l’apprentissage de l’anglais en premiere langue étrangere
entraine comme un « verrouillage » : savoir I'anglais conduit souvent a ne plus
faire l’effort, ou tout simplement a ne plus voir la nécessité de connaitre
d’autres langues. « Parlé partout » — argument favori de I'opinion publique,
I’anglais est trop souvent considéré comme la langue « la plus utile », voire...
« la langue internationale », et en conséquence comme « suffisante ». Un tel
appauvrissement des vues est regrettable et est devenu tout simplement
obsolete : sur le marché de I'emploi, ’avantage est de plus en plus souvent
accordé a celui qui, outre I’anglais, connait au moins une autre, voire deux
autres LE.

15 Cf. Jaconelli 2009 ; Feuillet 2010.
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Des modeles de cursus linguistiques reposant sur des arguments, si possible
croisés, liés a l'actualité, notamment politique et de mobilité internationale,
ainsi qu’aux besoins professionnels et personnels, devront étre rapidement mis
sur pied, et les moyens nécessaires accordés, pour permettre aux éleves (ou a
leurs parents, selon I’age des jeunes) au moins un véritable choix. Certes, on ne
peut étre trop ambitieux dans ce voeu, mais il est temps de mettre un frein,
sinon une fin a I'anglais en tant que premiere LE. Elle devrait occuper la
seconde ou, selon les cas, la troisieme place dans les cursus possibles. Cela ne
signifie nullement qu’elle sera moins bien maitrisée, car — et c’est la un
argument, parmi d’autres, qu’il ne nous revient pas d’exposer dans le cadre de
la présente étude — a travers le monde, les occasions d’€tre au contact de
l’anglais sont fréquentes et variées, ne serait-ce que grace aux media ; les
jeunes comme les moins jeunes ont donc treés souvent une avance dans cette
langue, avant méme d’en débuter lapprentissage, et ils finissent par la
pratiquer sans problemes majeurs. La Charte européenne du plurilinguisme
prescrit, dans ses propositions (OEP 2005-2008, 8) : « Eviter de commencer
I’enseignement des langues vivantes par 'apprentissage de 1’anglais ».

Cela nous parait loin d’étre irréalisable, et 'application de cette proposition
serait, a nos yeux, le début d’une ére nouvelle dans les programmes scolaires,
en fait un début de voie ouverte au plurilinguisme. La possibilité de commen-
cer par une autre langue que I’anglais, qui, comme déja évoqué plus haut, en-
traine un verrouillage (ou enfermement) anglais-anglais, est annoncée claire-
ment par la phrase ci-dessus, déclarée au niveau européen. Cette possibilité est
d’ores et déja donnée en France, dans le BO n° 15 du 10 avril 2008 (MEN
2008a) qui, dans I'esprit de continuité école primaire — collége, encourage
instamment le développement des classes « bilangues »16, dés la 1t année de
college (classe de sixiéme) :

La mise en ceuvre de cet enseignement [’extension au CE1 et un début en CP]
implique une continuité avec le collége. Actuellement, les classes bilangues
contribuent a répondre a cet objectif. Elles ont notamment permis aux éleves
qui ne pouvaient bénéficier d’un enseignement d’anglais a I’école primaire de com-

16 Les classes bilangues introduisent la seconde langue vivante dés la 6¢ (en France : 1€ année
du secondaire, en college). Elles peuvent fonctionner parallelement a des classes bilingues (plus
anciennes), qui mettent 'accent sur le renforcement horaire d’'une LE (parmi les nombreuses
conceptions de « bilingue », celle-ci évoque la LM + la LE, et non deux LE, telles que dans les
classes bilangues).
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mencer cette langue dés la classe de sixieme. Leur extension sera poursuiviel”.

(souligné par nous)

La réflexion n’est toujours pas suffisamment élaborée. En France, une LE a
été officiellement (mais trés progressivement et avec bien des lenteurs!8)
introduite dans les programmes scolaires, il y a plus de vingt ans (1989),
précédés de trois décennies — comme ailleurs dans le monde — d’expérimen-
tations en marge des programmes officiels (voir note 8, 'exemple Delaunay).
Il convient de poursuivre les efforts, notamment dans le nombre de langues
offertes au choix et dans I’élaboration de cursus linguistiques, qui devraient
guider les éleves et permettre ainsi aux jeunes bacheliers francais d’étre en
mesure de communiquer dans, au moins, trois langues étrangeres.

L’apprentissage tres précoce est un défi en ce sens. Car, vérité de Lapalisse,
avancer l'apprentissage d’une premi¢re LE a 1’école maternelle permet
d’élargir la palette des langues apprises au cours de la scolarité, en accordant
du méme coup un temps plus long a leur apprentissage.

8. En conclusion

Aupres du tres jeune enfant, il ne s’agira pas d’un apprentissage au sens strict
du terme, mais d’une sensibilisation, par le biais d’abord d’une exposition
sonore a la langue, pour apporter une accoutumance orale, lui permettant de
s’initier peu a peu a un nouvel idiome, qu’il commencera a utiliser lui-méme,
au niveau tout d’abord de la simple écoute, puis de la compréhension orale, de
la production, et enfin de la communication interactive.

Promouvoir le bilinguisme précoce ne signifie nullement vouloir enseigner une
langue étrangere a des enfants dés — disons — 3-4 ans, mais les exposer a une
autre langue que la leur, les plonger dans un bain de langue afin de les
sensibiliser a T’altérité et leur donner une compétence communicative qui
corresponde aux besoins et aux possibilités de leur age (Liidi 2005, 23).

17 Cette mesure était déja annoncée dés 2003, et rappelée en 2004, puis en 2005 : « L’en-
seignement de 1’anglais pourra alors étre proposé des la sixiecme a ces éléves germanistes par la
formule de “classe bilangue”. Elle peut étre étendue aux éleves ayant choisi en primaire une
langue a faible diffusion scolaire » (MEN 2005).

18 On ne peut oublier la perte de temps engendrée par Iignorance, en 1989 et les années qui
suivirent, des travaux qui avaient précédé (cf. ci-dessus, note 7).
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To Evgwmaixo Portfolio yAwoowv:
"Eva ggyaleio avamtvEng deEtotitov padnong

Evayyedia Kayxd

Résumé

Le Portfolio européen des langues est un outil pédagogique, qui refléte les préoccupations
éducatives du Conseil de I’Europe : pluriculturalisme, tolérance linquistique et culturelle. 11
tient compte de toutes les compétences linguistiques, y comprises celles qui sont acquises
hors du systeme éducatif, valorise I'apprentissage tout au long de la vie et encourage les
enseignants et les apprenants a penser en termes de plurilingisme. Mais, par-dessus tout, le
Portfolio aide a consolider la qualité de I'apprentissage des langues, d’une part en utilisant
les niveaux communs du Cadre européen commun de référence et, d’autre part, en
encourageant un apprentissage réfléchi et autonome des langues.

1. ®rhocogia xar doun Tov Evgomairov Portfolio I'Nwoodv

Mol 0t TLS TEOTEQULOTNTES TNG EVOMITAUIKNG TOAMTIHNG OTTOTEAEL 1] TTEOWONON
™G TOAVYAMOOTOS %Ol TS TOAMTOMTIOWXOTNTAS MG TOQAYOVTH CVILUETWITL-
ONS TOU ROWMVIXOU OUTOXAELOUOU, OVADELENS TS EVOTNTOS MEOQ 0Tl T OLoi-
PoEA. %aL PEATIDONG TG HOVOTNTOS TWV TOAMTOV VA ETUROLVWVOUV UE AVOL-
¥TOVG TEOTOVS, PAoLEAUEVOL OTNV QUOLBOLiCt ROTAVONON ROl OTOV CERAOUS ROL-
vayv a&lv (Emtpomn twv evpmmaindv xowvotitmy 2005).

2’ o) ™) vEa TdEn moayndtmv, ol E€veg YADOoES evtdooovtol otig deELo-
T™TEC-KAELOLA TTOV OQElLeL VO €L O EVEMTTALIOG TOATNG, WOTE VO, droyeLpiteTal
OMUovEYrd T0 TOATOMTIOWRS TEQLRAAAOV XL VO OVTOTTORQIVETAL UE OITO-
TEAEOUATIROTNTA OTIS OVAYXES TNG OLAOKRMS EEEMTTGUEVIS ROWVMVIOLS TS YV~
O1G ROl TNG TANQOPOQLNLG.

To Zvufovio g Evodmng, aviomorQuvouevo OTIlg TQORAOELS TOU OUY-
XOOVOU KOl OVTOYWVLIOTIXOU ®OovwvIxoU yiyveoOar, dnuovpynoe »ou B€omoe
to 1998 (http://culture.coe.int/portfolio) yia tov ywEo g exmaidevong to Ev-
owxmaixd Portfolio IAwoodv, wg €vo eVOMOXTIXG, ®ouvotduo epyahleio a&Lo-
TOMONG TS YAWOOLKNG %Ol TTOMTICWKNS TTOAVIOQQIOS %o avdmTuEng deEloti-
Tov o flov udbnong tmv Eévmv yhwoowv. To Portfolio, otevd ouvdedeuévo
ue 1o Kowd evowmaixd miaiowo avapoods yia tis yAdooes (Cadre européen
commun de référence pour les langues, Conseil de 'Europe 2000), etvar o wolv-
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YAWOOLROS ATOXOS PAREAOS OTTOV O UABNTNG TOQOVOLATEL TNV TOEE TS OL-
%ELOTOIMONG TV YAWOOoWV Tov gite dLddoxeTal 0to TAAIOLO TV OTOVOWDY TOV
elte pabaivel epmelourd LECO OO TEQLOTAOELS TNG TTQOCMITLXIG /%Al TG ROL-
vovirig Cong tov, eve moedAAnia cuvOETEL e EVEMATO ROL ROLTLKO TTVEVUOL
™V olvmohtiowxt] tov Towtotta. To Portfolio FAwoodv agopd oyt uévo
g E€veg YMDOOES IOV 0 noBN g wobaiver eviog 1) extog oyoleiov, ahhd xal
™ unTtEwt] YAOOOoO TV aASpmVOVY HoBnTdv, ®oBds ®oL EMHROLVOVIORES OE-
ELoTNTeS mov 0 pafnTig amoxtd flopatind, ¥melg Exionu ToTtoToimon.

H évtagn tov Portfolio oty duadiraoio didaoraiiog/expuddnong twv E€vav
YAWOoWV ovpPdiler oty ovAmTUEN €V EyYOOUUOTIONOU  0ELOAGYNONS
(Beard 2007, 328) o omoiog £0TLATETOL OTNV ROAMLEQYELD LROVOTITWV RO OE-
ELoTjtov oxeTnd Ue TOV OXESLOOUS TQOOMILRMV OTQUTNYLRMV UABNONG oL Ue
TN UETAYVOOTLRY OTOTiUNOoY| Tovs. Q¢ onueio avapopds Bempeiton ) duvounn
dpdon twv OWaoropuévayv ot otadioxy owoddunon g RATARTNONG TG
vhbooog, péoa and depyaoies narégyelag g deEdttag Tov «uabaivo
OGS VA naBalvo» ®ot o UNyavIoUoUs ®OTAVONoNG TMWV TOAYUOTIXOY OVal-
YRV pdlnone.

O\ Baowrég agyég mov Bepehddvouy ) Aettovgyia tov Portfolio wg exmau-
VTR0V VTTOOTNELXTLROU VMXOU RO OUOTOTIXOU OTOLYELOV TNG TALdAYWYLRYG
TOAENS eivan ov omShovBeg (Schneider & Lenz 2001):

— o®WONON Tou PoBNT Yo eveQYN ovuuetoyy ot dwadracio ddaoxra-

Mog/expdadnong tov YAwoowv,

— gvioyvon emxrovwviontic 0eElomrog,

— noAMMEQYELa TNE SLoTTOMLTIOULXY|S ouvE(dN oG,

— ATOHTNON OVOOTOYOOTLRNG OTAONG,

— avdamtugEn deEomjtov dnuoveyric aglomoinong g TolyAwooiog ®o

NG TOAMTOMTLOUHOTITOC.

O mapamdvm mondaywywmeEs apyEs:

a. vOnuUatodotovv TV AUTOaELOAGYNON WS €va OUVOLO OLOdLXAOLDV OL
OTOlEC 0LOROUV TOUS UAONTEG OE TEXVIRES OVOOTOYAOUOU %ol OELONOYIRMDV
QTOTLUNOEMY, O)L UGVO TV YVWOTIXMV OEELOTHTMY, OANGE KOl TWV TTQOCMITLRWY
aELdv raw otdoewv (PA. Little 2003, 105) »ouw

B. avadewmviovv tov diapecorafntnd odro tov Portfolio otn oxéomn tov
noOnty ue to ToAUYAWOoLrS ®at TohvTolTiomxo Tov repdloto (BA. van Lier
2004, 38).

H dowyj tov Evowmaixov Portfolio IAwoodv, v omoio €)eL woodloryQopet
amé 10 Zvufovmo g Evpwmng (http://culture.coe.int/portfolio), eivor 1 (dia
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via o Portfolio F'hwoowv SAmv Tmv ®Qotdv-pehmv ®ot omoTeAeital atd Toia
uéon:
1. to Awafatijoto yrwoodwv,
2. 10 I'wooixd Proyoapind,
3. 10 Ntooié.
210 Adwafartroto yAwoowv (Passeport de langues) o pafntic, ohoxninoavo-
viag v ®dBe Pabuido exmaidevong, divel pio yeviny ewmova Tov emtédov
7OV €)EL ROTAKTNOEL YL ®A0e YAdooa. ITio ovyxrexpuuéva, togovoldiel vdde
eldovg motomoinon, emionun 1| un, Tov amodewrvieL To enimedo g YAwooo-
nafeLdg Tov now TAQADETEL YQOVOAOYIRA TOAYAMOOLRES KOL TOAMVTTOATLOWML-
nEC EUTTELQLES TOV.
Zto INwaooixo Proyoagixd (Biographie langagiére) o nabnmic, oe taxtd yQo-
Vixd SLOOTHUOTO, ROTOYQAPEL:
— TIG ETMAPES TOV UE TNV TOAMYAWOOTQ ROl TNV TTOAVTOMTLOWRATITAL, RAOWS
%O TOVUG TEOTTOVS OELOTTOMNONG PLOUOTLRGY TEOCEYYICEWY TNG YAWOOLRNG
%Ol TOMTLOWKNGS TOAVHOQ@iog,

— TG TEOOWTTLKES TOV UEBODONOYIRES TEYVIKES UE TIC Omoiec wobalvel Evro-
Aotepa Tig E€veg YAWOOEG,

— TG CLOXNOELS KO TS dQAOTNELOTNTES TTOV REIVEL OTL TOV PonBoUv otV exn-

uanon g YAdooag/twv YAwoowy,

— TNV QUTOOELOAGYNOT TV POONOLOKMY TOV ETLTEVYUATWV,

— TNV 7TRC0AG TOV aVaPOQXD UE TNV OUTOXTNON ETXOLVOVIOK®Y dEELOTIH-

TOV.

Ewdwotepa, oL oerideg autoaEloAdynong 6tov o HonTg OTOTUTTWVEL TV
ETUHOLYOVLOXY] TOU EVYEQELOL RO, KATA OUVETELD, TG OeELGTHTES TEGCAYMS
AOL TTOQUYWYNS TTEOPOELXOU ®ou YOATTToU AGyou, diaxpivovialr og U0 uépn.
To mpwto ué€pog meQMoUPAveL TG TEQLYQOUPIXES KAUOKES TOQUTHOENONG
(listes des descripteurs) oL OmOleG AVILOTOLXOUV OTO TEQLEXOUEVO TV EEL €L~
TEdWV YAwoooudbelog, Smmg autd mpoodiogitovial and 1o Kowd evowmaixd
mAaioto avapopds yia tig yAwooes (Conseil de I'Europe 2000) xow avromorgl-
VOVTOLL OTOUG ROLVMVIROUG OTOYO0UGS TG EXUAONONS te YAdooag, dniady| oto Tu
elvar wovog va xdver o ddaonduevog pe avtd mov pobaivel (Toratiidov
2003, 271). Qg mapdderyua umoQovue vo avogpépovue ) deEldtta tov nodn-
1] VO ROTOVOEL ULaL TTQOPOQLXY] TEOOXRANON OE PLOL YLOQTY], OE L0 CUYREVIQMON
%th. (Kaynd 2003, 12). To devteo uéQog meQLAaUPAVEL TIS TQOOMITKRES dLaLdL-
®naoleg HEow TV omolmv o xdbe puabnmg ovveldnromolel Ty emitevEN 1] un
TWV OTOYWV TOV, ®OL EMLVOEL VEES OTOUTNYWXES TTOV Ba Tov fonBrjoouv va Pel-
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TLWOVEL TUYOV QOUVOULES TOV.

210 Nrooié (Dossier) o nodnmg, 0€ TorTA }QOVIXA SLOOTHUOTOL, ROTOYWQ(-
CeL:

— omoLodToTE €Qyaota 1) GAhO otoyeio Bewpel OtL amodewrviel L elvorl

IROVOS VO, XAVEL OTIS EEVES YMDOOEC,
— OTOLYELOL TTOU TEXUNQLDOVOLY TS EUTTELQLES TOV OYETHA UE dALES YAWDOOES
%ol dAoVE ToMTIoNOUG.

O uaBnmig avavedvel tTo NTooL€ Tov, euTAovTiCovTag To TeQLEXOUEVS TOU
ue véa dedouéva mov reivel o (0Log GTL eVl TEQLOGOTEQO AVTLITQOOMITEVTIRA,
onueLdvovTag ®ABe QoEA TNV NUEQOUNVICL HATAYQOPNS TOV OTOLYEIMV AUTHOV.
To oxemnrd g emhoyrg ®abe otouyelov evEyel wo avaotoyaotxt] didota-
on, 1) ool e0TLALETOL OE TEELS RoUPLrovg dEovec:

a. otg opBoloyurd drotumuéveg dLadumaoieg TEQLYQAPNS TS ErudONoNg
™¢ YAMDOoUS/ TV YAwoowv,

B. ot diepevvniny otdon Tov ponTy oxeTRd ne ™V aELoToinoT g ma-
QEYOUEVNG YVOONG,

Y. OTNV RQLUTKY| ETEEEQYAOIN TQOOMILHWY TOAMYAWOOIRMV RO TTOAVTOATL-
OURAV PLopdToy.

210 mAaiow autd, o uadnmg €xeL T duVOTSTNTA VO CUOTHUOTOTOLEL TLG
YVAOOELS TOU, VO ONADVEL TOV TOGTO UE TOV OTTOLO TLG ATTEXTNOE KO VO, TOQOV-
OLaCeL VBEVTIRES DLOTOMTIOMHES «OUVAVTIHOELS» TTOU €X0UV LOLAITEQO VoMU
YU QUTOV.

2. Hawdaywywn aia tov Evgwmraixov Portfolio I'Awoodv

To Portfolio Thwoodv amotehet Eva povtého evalhoxtinic aEloAdynong mov
eotdletol og dLadraoieg ®ou OTEATNYIRES EXUABNONS TS EEVNG YADOOOS ™G
ROLWVWVIRNG TTROXTIHNG ®ow pogEa toltiopov (Kayxd 2007, 373).

Me agemeio wo evxvag dafadulonévn »hiporo xLrtneimv ov podntég
vioBeTOUV frna Pruo TEYVIRES

— ropoxoloUONoNg TS UABNOoY|S Tovg,

— OV VEVONG TV AVAYRMV TOUG,

— VaTEOPOIGTNONS TWV YVWOOEDY TOVG,

— emuranomoinong Tmv deElotitmv Toug,

— 0ELoAdYNoNg, SLodEPong ®oL BEATIMONG TWV TQOCMITLRWY TOUS TOOTWV

RATARTNONG TS YADOOOS.

H nvpilapyn hoywn tov Portfolio dev elvow n unyaviotxy) mopdBeon emt-

TEVYUATOV, 1 OTTOl0l TS TEQLOOOTEQES (POPES OEV OVIOUTOXQIVETOL OTHV TTQALY-
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ULoTRGTTO, GAAG 1| CUOTNUATIXY] GOXNON TOV LOONTWY o dLadmaoiec LeTo-
YVOOTIXS qUTOBEDENONG, OTQOTNYIHMV UABNONS ROl OTOTIUNONS TV OITOTE-
AEOUGTWV TTOV QUTES ETLPEQOVV, ROOMS KO EQUNVELNS TTQOOMITLRWY KOLVOVL-
ROTOMTLOWXWDY ovoroaotdoemy. To tntovuevo ue ) xonon touv Portfolio
elvon 1 ®aAMEQyELD OEELOTTOV QUTEVEQYELAS KOL RQLTLXNG OXEYNGS, (DOTE, OTO-
duand, oL poNTég va elvar travol va oxedidlovy, va otoydovrat, vo ovabem-
QOUV ROl VO UTOTLUOUV TOL OTAALOL TS UAONOLOXNGS TOUS TTOQETNS KO, TTOQUAAY-
Ao, vou droyelpiCovrat T OUOKROMES TOV «avOayALTICOUY» TNV eTiTEVEN TWV OTO-
YOV TOUG. 2TO TAALIOLO AUTO EMLOLDAETOL 1] ATTGHTNON WALS VITEVOVYNG OUUTTEQL-
POQAE TV LOBNTAV ATEVOVTL OTY ALOOKTIXT TOAEN L OTNV TOQEYOUEVT YV~
on, YeYovog mov fonfdel Tov ®dBe pont va exgpodlel Eumoanta g duvato-
TNTEC TOV, VO EQUNVEVEL TLS ETLTUYIES %O TLS ATTOTUYIES TOV, Vo paBaivel péoa
oo T AAOY TOV ROl VO EXTLUA TLG TQOOTAOELES TOV.

Evdewwtind, mogabérovue pa xowvy dpaomoldtta and to IAwaoixd Pio-
yoagixo tov Evowmairov Portfolio I'lwoodv yua 1o Tvuvdoro (Koryrd 2003)
%ot Yo 1o Anpotind Zyoheto (Kayrd 2009), pue v omoio emdudxreTon 1 ovd-
TTVEN Wag aELOAOYIHG OUANOYLOTLXNG, (DOTE OL SLOCOROUEVOL VO OLTORTOUV
otadond ) OeEL0TTA TOV «paBaive g vo nuabaivow».

Ilgoowmixés orgarnyixés udonong

a) IIétuya 10 oT0Y0 wov; Mmod Vo ®OTAVO® TO VONUO EVOS ELXOVOYQUPNUEVOY
Aoy ROl CUVTOUOU KELUEVOU);

TADOOO: .o Huegounviat: ......./c.../u....
Av vau, e TOLoV TQ4TO;

B) Av oy, Ttidg oxépropat va PEATLAIOM TUXGV aduvaieg Lov;
TADOOO: ..oviieeieciie e Hueggounvia: ....... c...../.ec.....

Me mowov t1pdmo:

Enlong, oto Iwooixd Proyoagixd tov Portfolio yio to Anpotird Zyoleio
EWTTEQLEYOVTOAL, UETAEY dAlwv, dU0 dpaomELoTNTES TOV BETOUY TIg PAOELS YIO
Lo otdoemv xal deElotitwv eEatopmnevuévng uddnongs. Ou ev Adym
0QOOTNELOTNTES EIVOL OYNUOTOTTOLNUEVES UE TTQO-0QYUVWTES KOl TAQAUEY UL~
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Ta, TOV TOEWOOUV %ot ®aBodNYOUV Toug HoBNTEC otV EEGO®NON YLl LEQAQYN-
O1) ®OL EQUNVELDL TV TQOOMITLLDV TOVS HadnoLaxwy teXvVvawy. Me Tov 1o0mo
aUTto oL HoBNTES ®OTOVOOUV oTadLard GTL 1) YVOON gival aAMAEVIET) L TG
EVEQYELEC QTTOUTNONG TNG.

Apaotmoidmrta 1

Ids nabaiveo evxolorega Tig §éves yAdooeg

Mrmopeig Vo ROTOYQAQELS, 08 TAXTA XOOVIXd SLOOTHUATA, TOOTOUS OL 0ToloL O

BonBovv va pabaivelg evroldtega ™y E€vn yhdooo/tig E€ves yhbooeg mov Oudd-

OXEOUL OTO OYOMLE(O.

MMapdderyua:

Sy taén:

N TOoLQLAlm AEEELS e emOveg

N oxoVm P TEOoOoYY TO TOOYoUdLa Tov pag pobaiver o xabnyntic/m rabnyrtowd
WO OTNY TAEN %ot ToL ETOVOAAUPBAV® (e TOUS CUUUOONTES Lov

N gmovolapPave PeYUASPOVA UE TOVS OCUUUAONTES LoV TG ROUWVOUQLES AEEELS

N avTyQdgem oo Tov mivaxa TLg VEES AEEELS RO TOOOTOOM VO TLS ATTOUVNLOVEVOM

N INtdd amtd tov xafnynti/my xabnyntold wov vo uov eEnyrioet 6,1 dgv Uod vo
RATONAPW KOG

M YONOLUOTTOLE CUTA TTOU €% WAOEL O TTayviola ®ol opadnég dQaoTNOLOTHTES

 xdu dhho:

2o onitt:

s Jafalo peyardpova Tig VEeg AEEELS ®aL TLG EXPEATELS TTOU LotV

N vty Qd@m TOMES PORES TS VEeg AEEELS

N gmavolapPdve ToMMES PoEg 0Tl ravoUELo wog dtddoxer 0 ®aBnyNTig/m »abn-
YMTOLa pag

N YONOLOTTOLD IS VEES AEEELS O TROTAOELS

N gtolndlom g epyaoieg mov pog £xel Tnmijoet o xaBnynTic/m xabnyijtold wog

~ xdr dAho:

I'\wooa Iog pobaive gvrordtega Huepounvia
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Apaotoldmra 2

AVTO OV OV AQETEL TEQLOTOTEQO VA XAV®D)
oto udbnua s Eévyg yAdooag/tov EEvav yAwaosv

MmoQeic va ratayQAEeLS O TOXTA YEOVIXD JLUOTHUATO TL TTQOTLUAS VO RAVELS OTO
uanua g E€vng YAdooog.

Iapdderypa:
INwooa T pov aéoel va ndvw Huepounvia
Toahhrd No poionm tig AEeLg Tov avtiotoryovy 20 Oxtwpeiov 2009

0€ EWROVEC

I'epuavind | Na emavarappdve peyaldpmva 30 ZemrepPoiov 2009
uéoa oty TdEn ne Tovg ouPPaONTES Pov
TLG ROUWVOUQLES AEEELS

O mopamave dEaoTnELOTNTES AELTOVEYOUV OVOTQOPOJOTLRA YLOL TOV EX-
ToLdEVTIRG, O 0T0l0g OPelheL VO evaEUoViCel T ddaxTiny] uEB0dS Tou ue Tig
dUVOTATNTES XA TLS TEOTWWNOELS TOU HolBnTivov duvamxov, divovrag Eugpaon
OTO ATOURS OTUA UABNONG TOV LOBNTAV TOU ROl OELOTOLHVTOS TV KOLWVMVLKY
TEOYUOTLHOTITA, TNE TAENS. ‘O00V apod Toug WoBNTES, AUThHS TS LOEYYS OL
dpaotnpLdtreg dnutoveyovv Eva aiotnuo Puyxoroyrig aopdieLas ®aL oUTo-
TEMOIONONG, TOV OVVETHOVQEL 0TO VO coBdvovTaL arodenTol, diXmS TOV PO-
Bo g amdpEyng xow g agvntirig xortxns (PA. Matoayyovpag 1998, 240).
270 TAOOLO 0TS, OL LOBNTES EVTQUEPOUV O€ dLadinacies dounong xraw ovado-
UNONG TOOCWITLXWY CTQUTNYIXWDV ROATAXTNONS TG YAWOOOS, UE TQOOTTTLAY VOl
QTOTRETOVTOL OTAJLOKA UNYOVIOUO! OTEIQOS CTOUVNUGVEVONS TWV YVHOEMV
%Ol TAONTUNG TTOOOEYYLONG CLUTMV.

Mo eEloov onuovtiky TOQAUETQOS THS Aettoveyiog tov Evowmaixov
Portfolio INwood@y elvor 1| damoMTiomxt] Tov dudotaon 1 omoilo €yxertan ot
MMuoveyio eveg @lnol meQLdAlovtog wabnong mov vo moeyel duvatdTy-
TEG 0€ GAOVS TOUG UAONTES VAL OVOROAAITTTOUV RO VO, BLOVOUV HOQPES HOLVWVL-
g ouvimaeEng (PA. I'nopapong 2001, 68) now vo mooeyyiCovy v etepdtnTa
artd TOMOTAES OTTTLRES YWVIES.

H oElomoinon g dwamolMtiomntic dudotaong tov Portfolio Thwoodv
edpdletan o dvo noufLrovg dEoveg:

a. OtV eVOUVAUMOY TOV UABNTOV avapoQLrd UE TNV ROTAVONON KoL THV
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artodoy ™S YAWOOIXIS %Ol TTOMTLOWAXTIS TOAVUOQEIOS OYL WS OPNONUEVDY
EVVOLAV OAAA 1S DETLRMV OUVIOTMOMY TNG KOWVWOVIXIS TTQAYUATIXOTNTAS UECTL
oty omota opeihovy va THooUV aouovird oL dNULOVEYIRA WS UeAOVTLROL
mollteG.

B. omv eEowmeimon Twv podnTtdv pe ™V emeEeQynoio TEOCWTAMDY TOAV-
YAWOOLR®OV AL TTOATOMTIOUWAROV PLoPdToV, HOTE Vo YIVOUV 1XAVOL VoL oLupL-
OPNTOVY «AUTOVONTES» ROWVMVIKES OVOTOQAUOTACELS ROl VO SLOUOQPDVOUY EV-
ouvaiotnor Pacllouevn ot CUOYETLON YVDOEWY, CUVOLOONUATOV ROL EUTTEL-
oLV

To Portfolio 'hwoodv, t6oo yia v I[owtopfdbua Exmaidevon 6oo nal
vt Agvtepofdbua Exmaidevon, eumepléyel Bepamréc mov apoooiv
dayelpLon astd tov »dBe nabNT TV SLOTOMTIOULLMY TOU EUTELQLOV. O TEE-
TEL VO ETLONUAVOUUE GTL OEV TTOORELTAL UOVO YLOL ULOL RATO(MDONOY| OTOLYEIWV
%Ol TTANQOPOQLAYV, OAAG VIO ROTOYQOPY PLOUATIXWV ROTAOTAOEWY TTOV TEXUN-
QLIIVOUV, CUUQMVOL TTAVTA UE TNV ®E{0T1 TOV HoBNTI), TIG OVUCLOOTIXES ETAPES
TOV PE TNV TOAMYAMOOTO ROl TNV TOAMTOMTLOWAITNTO ROL OTTOTUTTMVOUV TNV
eEEMEN g novmvIrYg 00AONG TOU avVa(pOQLRD UE TOV OERACUS TOU «GAAOU»,
TNV AVEUQEDN ROLVAV RMIMMV ETROLVMVIOS ROL TNV AVATTTUEY] SLOTQOOMITL-
DV OXETEWMV.

OL JLomOMTIOWHES dQAOTNOLOTNTES AVTATTOXQIVOVTIOL OTNV NAXLOKY ROl
ovvouoOuaTivy mELudTHTo TMV HaBNTOY, RaBMDS ROl OTO YVOOTIXG TOVS ETTi-
medo. ' tov AGyo awtd vioBetotvral oL aEyEg TS omeLp0eldovs dLdTaENg ®at
™¢ Swofabuouévng dvorohiog, wote oL uabntég Tov Anpotvol Eyolelov va
EVEQYOTOLOUVTAL UE OTTAG HOL OLXELD TTAQAdETYHATA OTY OUVELONTOTOINON %l
HATOYQOPY TMV TTOAVTTOMTIOULRMY TOVS PLudImy %L OTNY OTOTUTMOoY oWV
Toug mEoxrahoUv to evdlogépov (ITivaneg 1 now 2). AviiBeta, ou podntég Tov
Tuvaociov €xovv 10 Yvootrd vadRadoo ot T avAloYES TEOOAAUPAVOVOES
YLOL VO OVTAOUY VMO UECH ATt TLS OTAOELS KOL T OUUITTEQLPOQA TOVS ATTEVOL-
VIL OT1] OLAPOQETIRATITAL, TTQORELUEVOU VAL ®aBIoTAVTOL OVOT VO avaBewQovV
TG €E€Lg TOUG 1oL VO 0urodopovv otadiond to ®oouoeidwid toug (Tlivaxag 3).

O DLaTOMTLOUIRES MOV ENTTELQIES

Mopdderypa:

"Exo ¢thovg oto oxolelo mov 1 untELry ToUg YAMOooo elval OLOpOQETIXY aITo T
dwr| pov.

211G ROLORAUQLVES POV LOXOTES YVAOOLoO TOLOLA Otd GAAES YWQEES, RAVOUE TTaL-

oéa nou TolCaue oty Taeahio.
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Mmopeig Vo #aTaryQAgELS TLG OLRES GOV OLOTTOMTLOWRES EUTTELQIES
nuegounvia
OTO OYOAEIOT ..o
OTI) YEITOVIAL: et ee et et
OTIG OLOKOTIES: oo et e e e

O TAEIOL: e
IMivaxog 1
A6 TIg SLATOMTLOMRES GOV ELTTELQLES
TL 1 TAV QUTO TOV O EVIVRWOLOOE TEQLOTOTEQO;
Mopdderyua:
Kahoraipt 2009 "Exava mopéa pe 1oelg ovvouniirovg pov and myv la-
Twvio. ®ou, TOQOAO TOV WwAovooue OLOLPOQETLXRY YADO-
00, CUVEVVOOUULOLOTOV UE XELQOVOUIES RaL ATTAES TTQOTA-
O€Lg OTaL OyyArdL.
10 oyoleio, “"Evog ovppadnmic pov amd ™ Pooio zow pa ovppadn-
E’ td&n, 2008-2009 ToLd pov amd v Arfavio pov Epabav vo AEwm xan vo

YOdpw ™) AEEN xalnuéoa noL evyaoLoTd OTA. QWOLRA
%o ot aApovind aveiotoya.

EexAetddvo Tig oxéPelg pov!!!
T 8o 110eAeC VO HAVELS YLOL VOL EXELS TTEQLOOOTEQES OLOTTOMTLOWRES EUTTELQIEG;
O vo pobaive xow dhheg Eéveg yhdooeg
O va #avm Ta&Eida
O va yvoeitom avBoomovg amd dAhes XDOES
O vo yvweiCm 10m xow €0uua AWV xmEwv
O va otéhvm nhextoovirnd unviuata oe CuvounAizovs wov ov Lovv og dAky ydoo
O va odnhoypogd pe moudid Tov WAoUvV dtopogetiry YAwooo amd eugva
D0 HGTUGARO: .ottt et

Iivorog 2
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IIepryga} StatoMTIOROY EUTELQLOY
Mmopelg vo. TeEQLYQAPELS TOAMYAWOOLRES ROl TOAVTOMTIOWHLES EUTELQIES TTOV
€xeLg PLIOOEL 0T YA GOV 1| ®aTd T OLAQAELN TOQAUOVIS GOV O AAAT DO Rt
oL omoieg og BonBovv va yvwpitels dAla YAmoowmd not ToMtowxd megupdilo-
VIO RO VO EEOLRELWHVECUL UE OLAPOQETIRES ROVATOUQEG.

Avdpepe ovyxexoiuéva mapadeiyuata onwgs:
- AMnloygogia pe mESomma oV WAOUV dLopogetiry YAWooo o T un-
TOLKY] COV.

- Awpovn oto eEwtepnd (Tovplouds, wabnuata YAOooos, LodnTrés avioh-
haryég n.Am.).

- Zuvavaotpogr] ue dtoud GAASPVOL.

- TopoxohoUOnon diebBvav exdAdoewv (ROVOVIROV, TOMTLOTLRAY, aOAN-
TRV %.ATT.) TOU TOOYUOTOTOLOUVTOL OTH WO OOV 1j/#0L CUUUETOYY] O€
auTéc.

= AMEG EUTTELOTES: tvvveneeiie e e

Mmogeis va xatayodgels:
- Tuvoe evivnooiooe.
- Ouoidnreg 1)/zon dlopoEg avdueoa otov dvé Gov TOMTLOUS %ot O JA-
AOVUG TTOMLTLOUOVG.
- Me molov 160 oL EUTELQIES OOV OWTES EMNEEACAY TIS OTAOELS GOV OUITE-
VOVTL OT1) SLOPOQETIXOTNTCL.
I'\dooa Huepounvia Eumerpieg Syoho/Evivnwoetg

Iivoxog 3

3. Avti emAoyov

To Evowmaixo Portfolio I'Awoodv, Guvagtnon g aupidQounsg oygong yvoong
%o udBnong, mapéyel Eva mpdooo Tedio oUCeVENS oxréymng ot dpdong ko
OUUPAMAEL OTNV OVATTTUEY THG TEOOMITXIS OTTOTEAECUATIXGTNTAS TOV PabnT)
oxeTwmd ue ™ yhwoowri xevon, ™ dadiracia, dnhady, agiomoinong twv de-
ELoTitov Yol TV TEOOM YT ROL TOQAYWYY TOOPOQLXOU oL YOOUTTOU AGYyou
(BA. Mnjtong 2004, 22).

Me v evooudtwon tov Portfolio ot dudaoralio/exuddnon twv E€vwv
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YAWOOWMV emTUyyAveTOL 1 OTAdLOKY KOMLEQYELD WAS UOQEPNS ROLTLKOU €Y-
YOOUUATIOUOU, WOTE Ol UOONTES va. vabiotavtal travol:
— vo gtoydfovtal yio 1o Tt €Xouv udoetL »ohd, T BEAOUV ordun vo udbouvv
%O YLOL TTOLO AGYO,
— vo. oxedLdtouv roL v VAOTTOLOUV TOOTOUS ATOTELECUOTIXNG EXUAONONG
™g yAwooog,
— vo. aELOAOYOUV %Ol VO TEOTOTOLOUV TIG UOONOLOKES OTOATNYIMES TOUG
avdioya pe Toug 0TdYove Tov BETouy ol (dLot,
— VO OvaTtTioooUY ®QLTLXT BEMENON TV OTACEWY ROUL TOV EEEWV ATEVOVTL
0T SLOPORETIXOTNTO DOTE VO, TEOCOLOQILOUV %A VO, ETTOVOTQOCILOQ(-
Couv TS TEOOMIKES AElEC KL AVTLMYELS TOVG.
Oloxiowvovtag, emtonuaivovue 6t 1 €vtagn tov Portfolio oty maudoymyt-
%1} TOAEN dev amooromE! OTNY TUYALIC ROL UNXOVIOTLRY CUAAOYY OTOLYE(WV, OLh-
MG eTLOLOKEL TNV EVEQYOTOINON TOV UABNTWV ATEVAVTL 0TS OLadaoieg Tov
O%OAOUOOVY YLOL VO OTTOXTHOOUY T1] YVAWOT], DOTE VO OLKODOUOUV UE CUOTHUOTL-
%0 TEOTO UL, SLOAERTIXY] OYEON UE TO YVOTIRG AVTIXEIUEVO WS dQWVTA VITO-
nelpeva.
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La formation a et par la pluriculturalité :
enjeu de ’enseignant de langues-cultures vivantes

Rinetta Kiyitsioglou-Vlachou

On nr’habite pas un pays, on habite une langue.
Emile Cioran (1987)

ITegidnyn

H molitiouistj xat yAwooixij etegoyévela Tov uadntixov ainbvauod eivar pia woayua-
TIXOTNTA, ) OTOLA. ATOUTEL VEES OLOAXTIXES TOOTEYYIOELS Yia TN PeATioTomoimon Tne eti-
doans twv uabnrav. Ia v exitevén Tov magamdve otdyov, o exmardevtixds Eévav
YAWOODY opeilel va VIOOETIOEL VEOUS TOOTTOVS XAt 0TOATNYIXES OV B TOV EMITOEYOVY
0 OLayeipLon xai Tov xatdlAnlo oyediaoud yia pia ovvextixi didaoxalio n omoia Oa
Aaupdver vroyn s avtij ™y véa ovvleon s moAdamloyAwooixijs xai moAlamromori-
Lo Td&ne.

1. Introduction

La politique linguistique, soutenue par le Conseil de 'Europe, met I’accent sur
« les stratégies de diversification et d’intensification de I'apprentissage des
langues, afin de promouvoir le plurilinguisme en contexte pan-européen »
(Conseil de I’Europe 2001, 133). Cette éducation plurilingue et pluriculturelle,
partie intégrante et dimension majeure d’une éducation de qualité, est censée
répondre aux attentes sociétales dont le systeme éducatif est porteur.

Or, dans une société multilingue et multiculturelle, tout individu, étant
confronté des sa petite enfance a la diversité linguistique et culturelle, est ap-
pelé a développer une compétence plurilingue et pluriculturelle. Par ce terme,
nous entendons la définition accordée par les auteurs du Cadre européen
commun de référence pour les langues (CECRL), ouvrage clé de la perspective
actionnelle, a savoir « une compétence a communiquer langagiérement et a
interagir culturellement d’un acteur social qui possede a des degrés divers, la
maitrise de plusieurs langues et I'expérience de plusieurs cultures » (Conseil
de ’Europe 2001, 129). Cette compétence plurielle, facteur dynamisant et sti-
mulant de la conscience linguistique et communicative, occupe une place privi-
1égiée dans I’enseignement/apprentissage des langues-cultures vivantes.
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Le plurilinguisme/pluriculturalisme! constitue pour la formation de l’en-
seignant de langues-cultures vivantes un enjeu éducatif et un défi social. La
formation se veut donc un lieu d’'impulsion pour I’enseignant ; un lieu qui doit
favoriser I'’émergence d’une Compétence en Communication Interculturelle,
(désormais siglée CCI), réelle et diversifiée ; une compétence qui valorisera la
diversité culturelle et qui rendra I'enseignant capable de gérer la dimension
interculturelle dans sa classe multilingue et multiculturelle. La formation re-
vét, donc, une importance plus grande, en raison de son role crucial dans la
concrétisation de ses objectifs, voire doter ’enseignant de langues-cultures vi-
vantes de la trilogie classique : de savoirs (connaissances), de savoir-faire (apti-
tudes) et de savoir-étre (attitudes). Ces compétences, qui aideront ’enseignant
a agir avec une capacité élevée, lui permettront également d’assurer un ap-
prentissage de type compréhensif et interprétatif, a savoir un apprentissage qui
vise a comprendre I’Autre, tout en interprétant son comportement.

2. Etat des lieux

A T’heure actuelle, ou les frontieres géographiques ne font plus obstacle a la
libre circulation des individus, on constate une différenciation du tissu social,
qui se caractérise par la mondialisation des échanges, par les flux migratoires
planétaires bien plus diversifiés qu’autrefois, bref, par un multilinguisme/
multiculturalisme. Par ce terme, nous entendons un ensemble d’individus qui
vivent et/ou travaillent dans un pays, une communauté, fréquentent une école
et « possedent a des degrés divers la maitrise de plusieurs langues et 'expé-
rience de plusieurs cultures » (Conseil de I'Europe 2001, 129), a savoir des
individus plurilingues et pluriculturels qui constituent notre société multi-
lingue et multiculturelle.

Or, cette addition, cette juxtaposition ou coprésence de groupes d’origines
culturelles différentes, ce « multiculturel assumé d’un vivre a coté » (Puren
2009, 161) ne correspondent pas a ce que l'on vise, c’est-a-dire « [v]ivre en-
semble dans I’égale dignité »2. Toutefois, ce contexte peut servir, au sein de
I’école et plus précisément de la classe de langue vivante, de point de départ,
de « déclencheur » qui nous permettra de nous ouvrir aux autres cultures, de
valoriser la diversité, tout en maintenant I’inclusion et la cohésion sociales, afin
de mieux vivre et faire ensemble. (Euvrer en faveur de ces principes, c’est

111 faut rappeler que ce plurilinguisme est forcément, aussi, un pluriculturalisme.
2 Livre blanc du Conseil de ’Europe sur le dialogue interculturel, 2008.
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comprendre d’autres modes de pensée, de croyances et de comportements ;
c’est développer la CCI, au moyen de l'apprentissage des langues vivantes,
discipline permettant, par excellence, d’intervenir aupres des jeunes3.

3. CCI : enjeu de ’apprentissage a la pluriculturalité

La culture, notion vaste et complexe, fut 'objet de nombreuses tentatives de
définitions*. Elle est définie, entre autres, comme « la capacité a faire des
distinctions » (Bourdieu 1979, 67), « une connaissance partagée du monde »
(Conseil de I’Europe 2001, 16), « un produit communautaire » (Galisson 2000,
56), « un ensemble des attitudes, des visions du monde et des traits spécifiques
qui conférent a un peuple particulier sa place originale dans 'univers » (Sapir
cité par Puren 2005, 492), « I’ensemble des traits distinctifs, spirituels et maté-
riels, intellectuels et affectifs qui caractérisent une société ou un groupe so-
cial » (UNESCO 2002).

En effet, les cultures n’existent qu’a travers des réactions entre les indi-
vidus. « Les cultures n’existent pas en dehors des individus qui les portent et
les actualisent, ni surtout en dehors des discours et des propos tenus sur elles »
(Abdallah-Pretceille 2010, 53). Pour mieux comprendre ces réactions, a savoir
cette autre culture, il faut essayer de découvrir la spécificité et l'identité
culturelles de ’Autre, de comprendre « I’Autre culturel » (Abdallah-Pretceille
2010, 52). Découvrir la diversité culturelle, c’est, au juste, aborder la question
de l'interculturalité.

Beaucoup d’encre a déja coulé sur ce sujet (Byram, Zarate & Neuner 1997 ;
Byram & Fleming 1998 ; Beneke 2000 ; Bennett & Bennett 2004) pour arriver
a désigner l'interculturalité comme la capacité a communiquer efficacement
dans des situations interculturelles et a établir des relations interpersonnelles
dans des contextes multiculturels.

Or, si lon interroge le texte du CECRL, on constate le manque de
définition précise pour désigner la CCI ; celle-ci se déduit en relation avec
d’autres termes ou expressions, tels que : communication interculturelle’, savoir

3 Discipline souvent isolée pour des raisons qui tiennent, entre autres, aux traditions éducatives,
a la formation des enseignants, etc.

4 Selon Dasen (2000, 12), « Les anthropologues Kroeber et Kluckohn ont relevé pas moins de
164 définitions différentes en 1952 ».

5 « La connaissance des valeurs et des croyances partagées de certains groupes sociaux dans
d’autres régions ou d’autres pays telles que les croyances religieuses, les tabous, une histoire
commune, etc., sont essentielles a la communication interculturelle » (Conseil de I’'Europe
2001, 16).
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socioculturelS, prise de conscience interculturelle?, aptitudes et savoir-faire inter-
culturels8, développement d’une personnalité interculturelle®.

Des lors qu’on participe a une réalité sociale qui est accompagnée d’un
métissage culturel, d'un processus d’acculturation!?, I’école, en tant que micro-
cosme de cette réalité sociale, suit le méme modele. Ainsi, I’enjeu de I’école est
de former des apprenants-groupes d’origines culturelles différentes, afin que
ceux-ci puissent, d'une part, développer une meilleure conscientisation de leur
propre culture et de celle de I’Autre, fondée sur le respect mutuel ; de 'autre,
construire une culture commune au sein de 1’école-classe, une culture qui per-
mettra aux apprenants-groupes non seulement d’assumer les différences, mais
de « créer ensemble des ressemblances » (Puren 2009, 162).

Pour renforcer 'idée de cette culture commune, cet ensemble des ressem-
blances, nous rejoignons les propos de Rosen, qui nous paraissent intéressants
et fort pertinents, quand elle souligne I'importance du

passage d’un apprentissage individuel (que I'on peut associer a la centration sur

6 « La connaissance de la société et de la culture de la (ou des) communauté(s) qui parle(nt) une
langue est I'un des aspects de la connaissance du monde. [...] Il est probable qu’elles [les con-
naissances| n’appartiennent pas au savoir antérieur de I'apprenant et qu’elles sont déformées
par des stéréotypes » (ibid., 82).

7 « La connaissance, la conscience et la compréhension des relations (ressemblances et
différences distinctives), entre “le monde d’ou I'on vient” et “le monde de la communauté
cible”, sont a I'origine d’une prise de conscience interculturelle. Il faut souligner que la prise de
conscience interculturelle inclut la conscience de la diversité régionale et sociale des deux
mondes. Elle s’enrichit également de la conscience qu’il existe un plus grand éventail de cultures
que celles véhiculées par les L1 et L2 de l'apprenant. Cela aide a les situer toutes deux en
contexte. Outre la connaissance objective, la conscience interculturelle englobe la conscience de
la maniere dont chaque communauté apparait dans 'optique de I’autre, souvent sous forme de
stéréotypes nationaux » (ibid., 83).

8 « La capacité d’établir une relation entre la culture d’origine et la culture étrangere ; la
sensibilisation a la notion de culture et la capacité de reconnaitre et d’utiliser des stratégies va-
riées pour établir le contact avec des gens d’une autre culture ; la capacité de jouer le role
d’intermédiaire culturel entre sa propre culture et la culture étrangere et de gérer efficacement
des situations de malentendus et de conflits culturels ; la capacité a aller au-dela de relations
superficielles stéréotypées » (ibid., 84).

9 « Beaucoup considérent que le développement d’une “personnalité interculturelle” formée a
la fois par les attitudes et la conscience des choses constitue en soi un but éducatif important »
(ibid., 85).

10 Par processus d’acculturation, nous n’entendons pas que les groupes sociaux soient appelés a
modifier leur propre culture, mais qu’ils devront créer une culture commune, fondée sur des
compromis réciproques.
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lapprenant, caractéristique de ’approche communicative et qui s’exerce par-
faitement lors des jeux de role et des simulations) a un apprentissage collabo-
ratif et solidaire misant sur un agir social et communicationnel (que I’on peut
associer, pour tenter le parallele, a une centration sur le groupe qui trouve son
expression dans la pédagogie du projet) (Rosen 2009, 8).

Somme toute, I’enseignement/apprentissage de la pluriculturalité postule
que l'accent devra étre porté sur le(s) répertoire(s) culturel(s) des apprenants-
groupes, a savoir sur l'altérité et sur le rapport a autrui. Nous devons, en tant
que pédagogues, bien retenir que « apprendre, c’est participer a une expéri-
ence personnelle et collective ; [et que I’] on n’apprend pas seul, mais avec et
grace aux autres et en transformant, de maniere personnelle et créative, ce qui
a déja été appris par une communauté humaine » (Springer 2009, 27).

4. Trilogie classique : composante de la CCI

Nous avons évoqué supra la trilogie classique dont I’enseignant de langues-
cultures vivantes doit étre doté. Une trilogie, qui présuppose savoir fonction-
ner, linguistiquement parlant, dans la langue cible, mais qui est, en I'occur-
rence, abordée dans une perspective interculturelle, voire dans un processus
socioculturel interactif de communication ou les apprenants-groupes, issus de
cultures et pratiques différentes, sont en mesure de : conscientiser leur propre
culture par le contact avec I’Autre ; comprendre les différentes significations
accordées a un méme message verbal ou non verbal ; s’ajuster aux situations
sociales en interagissant ; valoriser, enfin, leurs compétences interculturelles
dans un contexte multiculturel.
A tout prendre, pour bien gérer la CCI, il est important de mettre en
pratique cette trilogie. Plus précisément :
I. Les savoirs, relevant du domaine cognitif et appris d’une manicre
explicite, peuvent étre examinés comme une « culture linguistique », une
« littératie culturelle », un ensemble de références qui permettra et
facilitera la compréhension de la société multiculturelle dans laquelle les
apprenants-groupes sont appelés a vivre. L’analyse des signes culturels
véhiculés par la langue et l'interprétation des représentations indivi-
duelles et/ou collectives développées chez les apprenants-groupes fa-
connent leur compétence en communication interculturelle. Pour relier
I'apport des savoirs au développement de la CCI, trois approches
s’averent essentielles (Zarate et al. 2003 ; Abdallah-Pretceille 2004 ;
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Lussier et al. 2007).
i. L’approche humaniste, attachée a des connaissances du monde liées a

la « mémoire collective » (Lussier et al. 2007, 93), renvoie a des sa-
voirs culturels académiques et savants, a un héritage dit de civili-
sation, support de départ des manuels d’autrefois. Des données de la
culture cible, d’ordre historique, géographique, politique, etc., aussi
bien que des données propres aux beaux arts et aux belles lettres sont
traitées a des fins didactiques.

ii. L’approche sociologique, liée au contexte socioculturel, renvoie aux

connaissances éventuellement déformées par des stéréotypes, étant
donné qu’elles ne sont pas forcément connues des apprenants-
groupes, et qu’elles demandent des explications et un apprentissage
explicite. Par conséquent, ces savoirs, abordés sous I’angle de I'ap-
proche sociologique, peuvent inclure des implicites, des non-dits
quant aux croyances, aux relations interpersonnelles ainsi qu’aux
valeurs propres a chaque culture.

iii. L’approche anthropologique, attachée aux relations interperson-

nelles établies entre les apprenants-groupes d’origines culturelles
différentes, est liée a des savoirs concernant la diversité des modes,
des conditions et des faits de vie quotidienne. Ces savoirs, qui se
trouvent a l'origine des représentations et des pratiques influencées
par des individus, des événements et des constitutions, sont
susceptibles d’étre acceptés, réfutés ou modifiés par les apprenants-
groupes.

II. Les savoir-faire se traduisent par un développement d’aptitudes

d’ordre socioculturel et aussi métalinguistique, par le biais de ’obser-
vation et du raisonnement pour la découverte du fonctionnement de la
langue cible et de celle de I’école qui, souvent, n’est pas la langue
maternelle. A un premier niveau d’apprentissage, les savoir-faire per-
mettent aux apprenants-groupes élémentaires de savoir fonctionner
dans la langue cible ; a un niveau indépendant, les apprenants-groupes,
ayant une expérience plurilingue et pluriculturelle qui leur permet de
savoir ajuster leurs comportements approprié€s a des situations sociales
concretes, sont a méme de savoir interagir efficacement. Enfin, a un
niveau expérimenté, les apprenants-groupes peuvent intégrer langue et
culture et étre en mesure d’apaiser des malentendus issus d’une
mauvaise compréhension, d’atténuer les effets des quiproquos culturels
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et de négocier des conflits. Des stratégies langagieres diverses sont
sollicitées pour établir des relations avec des apprenants-groupes
d’autres cultures, en dépassant les représentations et les stéréotypes.

III. Les savoir-étre, qui relevent du domaine affectif et psychologique,

portent sur le développement des attitudes et des représentations
mentales (des motivations, des valeurs, des croyances, c’est-a-dire de
tout ce qui constitue I'identité des apprenants-groupes) et influencent
et faconnent notre vision du monde. Ce domaine repose sur une
conscientisation culturelle, dans la mesure ou on se sensibilise aux
autres cultures en fonction d’un esprit critique porté sur notre propre
culture, sur notre propre identité. Cela nous ameéne au savoir se
comprendre, qui laisse place a une prise de position vers le savoir
comprendre l'autre, au savoir accepter et interpréter son comportement.
Enfin, ce processus se fixe comme objectif « 'atteinte d’'un niveau de
compétence plus élevé, défini en termes de compétence transculturelle
et étroitement li€ a la valorisation de I'altérité et I'intégration de valeurs
autres que celles de sa groupe culture » (Lussier et al. 2007, 28).

Le modele de la compétence communicative des années 70, focalisé sur le
développement de la compétence linguistique, discursive, sociolinguistique,
parait désormais dépassé. Il est indispensable, dans le contexte de I’éclosion
des sociétés multilingues et multiculturelles, de mettre en avant le dévelop-
pement de la CCIL.

5. Le modele iceberg et ’analogie avec la CCI

Le modéle iceberg que nous proposons ci-dessous!! est révélateur pour illustrer
le fait que les caractéristiques des apprenants-groupes pluriculturels, les
caractéristiques qui réferent aux comportements, verbaux et non-verbaux, aux
coutumes, voire aux compétences culturelles apprises explicitement, ne
représentent qu'une part infime, minime de cette entité pluriculturelle. Cette
remarque nous rend compte d’un autre fait, a savoir des aspects que nous ne
pouvons percevoir systématiquement et dont il faut étre conscient.

Cette partie invisible, souvent plus importante puisque elle traite de modes
de pensée, de valeurs, de perceptions et de croyances, constitue la culture
interne, voire les compétences culturelles acquises implicitement, qui s’appa-
rentent a la notion de savoir-étre.

1 Inspiré du modele iceberg (Weaver 1986) et adapté par nous-méme.
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Forte visibilité

A

Compétences culturelles
apprises explicitement

. . FACILE A MODIFIER
Ligne de flottaison :

Compétences culturelles
acquises implicitement
DIFFICILE A MODIFIER

A\ 4

Faible visibilité

Les deux niveaux des compétences culturelles (forte et faible visibilités), se
montrent bien distincts et séparés. Or, une évolution des sentiments et des
conceptions, opérations mentales qui surviennent « sous la surface », laisse
entrevoir une tendance interdépendante, modifiable et changeable, une ten-
dance qui peut amener les apprenants-groupes pluriculturels a s’ouvrir a la
possibilité d’un changement. Cette évolution peut étre envisagée dans la
perspective d’'une démarche pluriculturelle que I’enseignant se devrait d’ap-
prendre, afin de mieux répondre au besoin accru de la classe multiculturelle,
lieu par excellence ou pourront se développer les compétences culturelles
acquises implicitement.

Cette démarche valorise la pluriculturalité comme un enrichissement qui
n’6te rien a l'identité culturelle, mais qui, au contraire, passe aussi bien par
une connaissance de soi-méme, de ce qui compose son patrimoine culturel,
que par la maitrise des dimensions culturelles de la langue cible. En outre, elle
contribue a une meilleure gestion du microcosme de I’école, ou tous les
apprenants-groupes pluriculturels auront la possibilité d’interagir, de se con-
fier aux autres, de tirer les bénéfices d’une interaction croissante, afin qu’ils
puissent s’intégrer a la classe multiculturelle. C’est la participation active et la
volonté de tous les impliqués a créer une culture commune qui peuvent
conduire a la réalisation d’une éducation de qualité, une éducation qui prime
pour le développement de la CCI et dont les résultats devront aboutir aux
changements bien plus concrets et visibles.
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6. Vers une formation a et par la pluriculturalité

La gestion par I’enseignant de la classe multiculturelle n’obéit pas néanmoins a
la logique de la rationalité et de 1’autorité, mais elle doit étre tissée dans la
perspective de promouvoir les valeurs en raison de son enseignement et de
viser les qualités suivantes : le respect et I'acceptation de I’Autre, la compré-
hension de I’Autre, 'empathie avec I’Autre, la flexibilité et la souplesse,
louverture d’esprit, et, surtout, la réelle volonté d’éviter tout jugement. Au
mépris de cette réalité multiculturelle, « la formation initiale des enseignants
de langues-cultures demeure encore piégée dans le triple monolithisme
(linguistique, littéraire, cultivé), en dépit des nouveaux besoins en maticre
d’éducation interculturelle a I’école » (Calliabetsou-Coraca 2009, 26).

En effet, le peu d’importance accordée a la formation initiale a la pluri-
culturalité (Byram, Gribkova & Starkey 2002 ; Kiyitsioglou-Vlachou 2004 ;
Puren 2005 ; Lazar 2007 ; Lussier et al. 2007 ; Calliabetsou-Coraca 2009 ;
Guillen Diaz & Castro Prieto 2009), d’une part, et la nécessité croissante de
gérer efficacement la multiculturalité de la classe, de I'autre, sollicitent une
formation qui doit étre axée sur le développement de la CCI. Cette compé-
tence, étant considérée comme la pierre angulaire, le « carrefour » des idées,
peut, par excellence, contribuer a combler et alimenter le profil européen de
I’enseignant de langues-cultures vivantes. Parallelement, la formation suggérée
veille a établir le lien entre la pluriculturalité et la citoyenneté, dans la mesure
ou le but ultime de I’éducation de qualité est d’en finir par la co-action, par le
vivre ensemble, voire par I'intégration de tous les apprenants-groupes pluri-
culturels au sein de la classe.

La formation a et par la pluralité, telle que nous avons tenté de la cir-
conscrire, vise a

— rendre claires et explicites les notions de pluriculturalité, de multi-
culturalité, d’intégration sociale, d’appartenance culturelle, etc. ;

—  éprouver le dynamisme de ces notions sous I'optique des changements
historico-sociaux ;

—  considérer le contexte culturel, social, historique, civique dans lequel
sont exposés les apprenants-groupes afin d’interpréter leurs attitudes
et leurs comportements ;

—  assurer, renforcer, maintenir la cohésion des apprenants-groupes par
le biais des relations interculturelles ;

—  favoriser I'’équité au sein de la classe multiculturelle.

L’enjeu pour I’étudiant-futur enseignant est de parvenir avec chacun de ses
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apprenants-groupes pluriculturels « a la construction d’une “co-culture” d’en-
seignement-apprentissage, condition pour que les uns et les autres puissent se
comporter déja en classe, en tant qu’enseignant et apprenants, comme de véri-
tables acteurs sociaux efficaces » (Puren 2009, 163).

7. Sans conclure

C’est dans ce contexte que devra prendre naissance une formation a et par la
pluriculturalité de I’étudiant-futur enseignant de langues-cultures vivantes,
dans la perspective de combler la pénurie existante ; une formation a I’altérité
et a la diversité culturelle ; une formation a et par la pluriculturalité qui ne
devra pas viser seulement a faire connaitre les cultures des autres, mais a faire
comprendre I’expérience et le comportement humains dans leurs singularités
ainsi que dans leur universalité.

Nous envisageons une formation qui donnera la priorité au développement
de la Compétence en Communication Interculturelle et dont I’enjeu devra
consister a faire apprendre a comprendre, mais aussi a se comprendre et,
surtout, a comprendre I’Autre.
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Résumé

Dans cet article nous analysons les notions de médiation et d’usage médiatif de la langue
en les reliant a la Didactique des langues étrangeres. Plus particuliérement, en nous
fondant sur la these que toute communication verbale a comme objectif 'accomplissement
d’un but communicatif précis au moyen de la production d’un énoncé, nous exposons
limportance des réles sociaux aussi bien du locuteur que du récepteur, ainsi que l'im-
portance de leurs relations sociales et des circonstances de la communication, pour réussir
le bon choix linguistique, aussi bien au niveau lexical qu’au niveau morphosyntaxique et
stylistique. Etant donné que tout apprenant de langues étrangéres a souvent affaire d une
médiation de sens et d’idées vers la langue étrangere (ou a partir de la langue étrangere),
nous présentons une méthode de travail qui a comme but le développement des capacités

médiatives des apprenants de langues étrangeres.
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VEL TROOMTUKES ETAOYES 1j/1OIL OTACELS TOV XONOTN),

— dropecorafnrnt, 6wov droxpivouue:

- art6doon og o YAWMooo EVOS VONUOTOS, ULAS TANQOQOoQIas 1 €vvoLag
OV EXPQAOTNXE OE ULty dAAY YAMOooa,

- LETADOON VONUATOV, TOU eXMEALOVTAL OQYKA UECH WS YAWOOLNG
mothiog 1 vporoyurig exdoyns, ue wor dGAN YAwoouxy mowihic 1 vgpo-
hoyunn exdoyn,

- TEOPOQELXY] 1] YOOITTH] OTTGd00T VONUATOGS 1] TANQOQOQINS, TTOV AITOTUITM-
Onue e ™ noEE1] EAVAS, OXEOLAYQAUUOTOS, TIVOXM, ROl OVTIOTQOQU,
oMhadn, uetotpomy oe ewrdva, oxedidyoauuo 1 Tivaro TANEOPOQLHV
7oV eQLhaufdvovtal og neluevo, raBMS roL
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- UETAO0ON VONUATOY TTOV EXPEALOVTOL UECW EVOS RDIWMO 1] HOVOALOD
gmowvviog e dAo xddra 1) GO ®ovAM (TT.). ATORQUITTOYQAPNON
ONUATWV TOU OTEATOV 1) OTTOUOLYVITOPOVNOY OALG).

Me 1oV 600 yAwaoixyj diauedordfnon (Sprachmittlung) n PLployoapia pé-
xoL 7tepimov to 1980 avapeQdTOY OTTORAELOTIXRG OTY UETAPQOOY KoL T SLEQUN-
veta (Prunc 2007, 15). Zyuepa, Opmg, 0 600 outds OMAWVEL TOMES YAWOOLHES
0Q0OTNELOTNTES, OTTOTE OPEIAOVUE VO OLEVXQLVICOUUE TO ONUAOLOAOYLKG TOV
nedio, MOTE va elval ®ATAVONTS O€ TL E0TLACOVUE TV TOOOOYT| UOG.

Eivaw oopég 6t n petdgpaon xow 1 diegunveio agooouv T dtapecolapn-
Ty xoMon g YAMDOooog ®ou OtL ndbe PETOPEAOTHS %ol diepunveag elval
vhwooopadric. Ouwg, €vag yhwooouadiig dev rabiotatol autopudtmg ®oL Ue-
TaPEAOTHS 1 dLeQUNVENS, ®OBWS AUTEC oL LOLGTNTES ataToUV TTOMES dAleg Og-
Elomteg now tovotteg, TEpa and ™ yhwoooudOewa (Mratoohd & Zeld-
Madtn 1997, 53-57 nau 228-229).

"Evag yAwooopadng, TooxeLUEVOL Vo OvVTATOXQLOED OTILS EMROLVWMVIARES
TOU avdyreg, mEEmel va elval oe BEon va ratéyeL, avaioyo ue 1o emimedo
vhAwoooudBeldg tov, xal Sha ta dhho mpooavapeQBEvia eidn yonong g
YAMOOOS: TNV TANQOQPOQLAXY], TH JLOTQOCWITLXY, T dNULOVEYLRY ®aL, BePal-
g, ™ dwapecorafnminy. ‘Opwg, dtav avageedpaote oe tntyuata YAwooo-
uabeLog, 0 60g dtaueToAdNoN APOQA TOV YOUTTTO KL TOV TEOPOQLXO AJYO,
old drapopomoteitar amwd ™ petdepoaon xal ™ diepunveio (Mmoatoold
vrd Onu.). Ilpoxewwévou va optoovue ta medio exelva ta omoio eumimrouv
OT0V 6RO diauecordfinon o oxéon pe ™ YAwoooudBeLo xal Ta 0roio ao-
QOUV %Ol TN UETAPOQU. TTANQOPOQLMV KOL VONUATMVY ATTO ULoL YAMOOO 0€ dAAY,
TG00 UECM TEOPOQELHOU, 000 KL LECW YOOUTTOU AGYOoU, Ba E0TLACOVUE TOM-
TO. TNV TEOOOYY] WOGS OTO ETXHOLVOVIOXG TAALOLO0 €VTOg TOU omoiov dpa o
vAwooouo0vg.

2. Emuzowvoviaxzo thaioto zaw ovpupdaoels exgoeds Aoyov

Agemoeio oV avdamtuEn tov TEOPANUATIOUOU KOS YO TV Vol TS YAwOoOt-
%G OLAUETOAAPNONG OVVLOTA N ROLVA OTOSERTY AITOY™ GTL 1) YAWOOW YN OLUO-
TTOLELTOL YLOL OUYXRERQLUEVO ETLLROLVOVIORO OROTO, EVTIOS CUYHEXQOLUEVOL KROL-
vavirou mhowotov (Austin 1962- Searle 1971). Katd ovvéneia, Oa eEetdoovue
TLG OXEOELS UETOED EMHOLVOVLAROU OROTOV, ETUKROLVWVIOXIS TEQIOTAONS KOl
HOLVOVIXGV QOMMVY RO T OUOYETLON TOUS UE TLS CUUPAOELS EXPOQAS AGYOU.
IMowtiota ogeihovue va Mdfovue voyn pag ot Oev HETEXOUUE AVEL AGYOU
oe o emovavioxy dwaduracia. ‘Otav mpofaivovue oty eXPOQA EVOS EX-
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POVHUOTOS, ATOBAETOVIE OTHY ETITEVEN RATOLOU ETUHOLVOVIOROU OROTTOV. 1

Evlewtind avopEQouie TOUg TAQourdTm OYETHA CUYVOTEQOUS ETLAROLVM-
VooV OROTOVC:

TAMNQOYSENON/EVNUEQWON,
TEOTQOTH/ATTOTQOM,
napaiveon/ovuBouiy,
diapagrugio/ratayyehia,
vrofol] artjuatog/dLexdinnong,
mpoeLdomoinon/ame .

O 106708, SUWS, Ue Tov 0mtoio Ba exPEQEL RAVEIS THV OTTOLaL YAWOOLXRY -
EN mooxeLUEVOU VO ETUTEVYOEL O EMHOLYOVIARGS TOU OROTOS E(VOL GUECOL OUV-
0edeuévog pe YAwoonég ovuPdoels, oL omoleg eVOEYETOL KL VO SLOLPEQOUV
antd YAMOOoY ROWVOTNTA O€ YAMOOLXTY] ROLVOTNTA. 2TV EAMVLXY TT.Y. YADOOO,
€vag xofnyntig umopet va amevBuvOel otovg paBntég Tov, aAhd ®oL Oe oLTH-
tég, Aéyovrog: Boe maidid, ddare Aiyn mooooyr!. Ovte ot yeEQUOVLKY, OUMG,
ovUte oty ayyMxy yAwooo Ba pmogovoe va emhEEeL Tig avtiotolyes AEEeLg
Kinder W children, ywpic va magafidoet ™ ovupacn 61, %ot otig dvo autég
YAMOORES ROLVOTNTEG, dTOUA AV TOV OERAEEL ETAIV OEV TQOOPWVOUVTAL, TOU-
Myrotov onuepa, ue autég tig AéEeic. H mapafiaon de avmg g ovufaong
COQEOTOTO O €YEL EMTTWOOELS OTNV EMXOLVOWVIOKY OLodraoia, rabmg ol
mEoopmvNOEvTeS dev Ba amodeyTouv TV WOLGTHTA TOV TOVS TEOGdIdETOL (UL~
oid), now, mbavotata, dev o amodeyTovy 0UTE KL TO TEQLEXOUEVO TOV EXPM-
vinatog (va dcdoouv Aiyy wooooyr). "Etot, 0 emumovavionds oromog, 1 outiol
™G EXPOQAS TNG OUYREXQUEVNS POAONG, OEV OTEPETOL QTS EmLTUY i, AOY® €A~
Movg YAwoowmng entyvmong.

H enltevEn tov emxrovmvioxroly oxromov evog eXQVHUATOS €E0QTATOL,
OIS, %L 06 TV EVAQUOVLON TOU TTROS OVUPAOELS EMAOY®MV 0 AeELAOYIXG,
LOQPOOUVTAXTIXG ROL VPOLOYIKO €TimEDO, OL OMOLES SLETOUV TOUS KOLVWVL-
%OV QOAOUG RUL TLG KOWVWVIKES O EOELS, RABMDGS KOl TIS OLAPOES ETUROLVMVLOL-
#€g mepuotdoels (Batsalia 2003, 19-23). “Evag dexaeEdyoovog, m.y., Bo mo€met
VO OVTOTTORQLOEL AL AEXTIRA OTOUS ROWVMVLROUG QOAOUS TOU MalnTiy, TOU YLov,
ToU iAoV ®ou Tov Yertovomovlou. KaBag mepvoiv ta yodvia, to dlo autd

1 Aev magophémovpe, fefaiwg, TIg TEQUTTDOELS GOV TEOPAIVOUUE OTNV EXPOQU EVEGS ETPMVY-
UOTOg POPOV 1 TOVOU. € CUTES KO O OVALOYES [E OTES TTEQUTTWOELS (TT.). amaryyehia mowjua-
TOG UE OTGYO VO TO OTOUVNLLOVEUCOUUE) OEV OUYRQOTEITOL ETUHOLVIVIOKY TEQLOTAON UE TNV EV-
volo Tov Toodidovue 0Tov 600 aTd, dev TaREVRIoRETOL, INAADY, EVOS OUYREXQLUEVOS OUVO-
WANTHS %o OeV avohaUBEAVOUNE CUYRERQLUEVO ROWVMVIXO QONO.
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drtopo Oo avaldfel ®al VEOUS ROWVMVIROUS QOAOVG, OTtmg emtiong xo B eyxo-
talePelL ndmowovg dirove. “Etot, oe nnia capdvro etwv, dev Ba eivol Théov
uoBnTig now evdgyeton vo eivar oUCuyos, YOVEQS, TQOIOTAUEVOS RATOLWV ATO-
UMV RO VPLOTAUEVOS ®AToLwv dhhmv. Kdabe nowvmvirndg, dume, odhog amortel
%ol ovaloyn xenon mg yawooag. Katd ovvémeia, ol x01oteg wog yAmooag,
VLG VO OVTATTOXQLOOUY OTOVEC ROLVWVIXOUS TOUS QOAOUG, OPEIAOUV VO, avatTy-
Eouv ) YAwoowry Toug eniyvwon, dote va mofaivouv ovveldntd otig AeELho-
YWES, LOQPOOUVIARTIRES RO VPOLOYIRES EMAOYES OO TOL OTOLYELOL EXElVAL
mov dtabE€TeL 10 YAwoowrd ovotyua. “Evag otpatnyde, m.y., evoouovitetan Ae-
ATURA UE TOV HOWVWVIXO TOU QOAO SLoTALoVTAS TOVUG OTQOTLWTES TOV. AmevOu-
VOUEVOG, GUMGS, OTN YUVOIXO TOV, AVOAAUPBAVEL TOV ROWVWOVIXG QOO TOV CULU-
you. Katd ouvémera, edv dev diapopomojoetl Tov AGyo tov, evAE eTaL 1 yu-
Vaxo TV v unv avageBel 0to (010 T TEQLEYOUEVO TOV AEYOUEVOV TOV, Oth-
MG OTOV TEOTO EXPOQEAS TOU, HOODG OUVIEEL TOV OUYREUQLUEVO QUTO TQOTO UE
To €idog g oy€ong mov avtAaufdavetal Ot autos dLUoEPdVEL. Ao TV
artdvenon: E0d dev Oa uag dardleis! mporvrter 6t 0ev dnhwbnre, vow ot Ae-
TG EMImEdO, N UETAPOON ATTO TOV ROLVWVIXG QOAO TOU OTQUTIYOU OE EXEIVO
TOV LodTLHov ovtvyov. O otEOTNYOS, OTNV TEOXEIUEVY TEQITTWON, OEV RATOQ-
Bwoe va mpofel o€ emiTuyn EXpOEA AGYOU, av %ot deV VIETETE OE ToQAP oo
YOOUUOATLRAV 1] LOQPOCUVTOATLHEV ROVOVWV.

Evdewtind avagépovue ®ovwvirég OxXECELS TOV TOOOOLOQILOUY ROLVMVL-
%0UG POAOVG, OL OTTO{OL ATTAULTOUV SLOPOQETIRG TEOTO EXPOQAS AIYOU:

— LO0TLUY PLAR/oVYYEVIRY OYEon,

— eTeOPa1ig ouyyevrt ox€on (TT.y. avupLog/ynoods Beiog),

— LO0TLUY OXEOM YVOOTWV (). YelTtoveg, ouvadelpot),

— LEQUQYLKA AVIITEQOS TTOOG LEQUQY A RATDTEQO (TT.X. TQOIOTAUEVOS TOOG

VPLOTAUEVO),

— LEQUOYLKA RATMDTEQOS TTOOG LEQUOYLRA AVATEQO (TT.). dLOAUOROUEVOS TOOG
duddorovra),

— eTeQOPOQNS OYEON YVOOTWV (VENQOS/OELOOEPAUOTOS OLROYEVELOKOS LO-
TQ0¢)

— ETLROLYWVLOXY] ETTALPY] UE AYVIOOTO TOOCMITO:
- ueyolitepng nhriag 1 wov aoxrel emaryyeluotin}/0eomunri Widmra (TT.x.
000e Vg TEOG YLOTEO Y POQOLOYOUUEVOS TROS LVITAAANAO Eoplag),
- WEOTEENS MAKIOG 1 TOU aoxel eEQQTNUEVT ATtd TOV CUVOMANTY| TOV
emaryyeluotixn Lot (.. TWANTIC TEOS TEAJT).
310 onueio avtd BEhovue va emonudvovue Ot TOMES POES eVAE ETAUL
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0TS OYEOCELS UOS VO CUVUTTAQYOUVY VO 1] ROl TTOQOTAV® OTOLYELX, TOV TQOO-
dLopitouv draopeTinoig rowvmvirovg pohovs. Evdéyetor va ouvdéovtar dvo
dTopa UE CUYYEVLXT| 1] UE QLAY OXE0N ROL, TAVTOYQOVA, VO. Elval 0 vag nobn-
™¢ 1] portnTig Tov dAdov. Tdte, mpoxeluévou va vitdeEeL aguovio oty oyEon
¢ TEOUTAOEoT oL PAom Yo emrOLVOViO, 08 AexTne eminedo, Ta dTopa cvtd
ogelhovv va amodeytovv, oL ta OU0, OF TTOLES ETMXOLVOVIOXES TEQLOTACELS
TOOEYEL O €VOGS ROWVWVIXOS QONOS %aL o€ moleg o dhhog. “Etol, 1o maudi Ha
amodeytel 6T, eviog oxoMxov meQLPAAAOVTOC, Bo TORAAEL T dOLORAMA/ UNTE-
Q0L TOV 2Vl ®oL OYL Uaud, EVH OTNV TOQED OUUQOLTNTHV Mags Ba avagepBov-
ue otov @iho/xonynty mavemotuiov pe to emifetd Tov. Avtiotolya, otav
narohappdvouue B€on moiotauévou, 0ev o TEOOPWVHOOVUE UE TO WHQO
dvoua Evay LEQOQYLKA UEV RATDTEQO, UEYOAMITEQNS, OUMG, NALKRIOS, EXTOS %L OV
otoyevovpe va SNAMOOUUE GTL VYIOTOTOL PLOL OYEON OLRELGTNTAGS. AUTEG OL %OL-
VOVIRES OUUPAOELS TEETEL VO EIVOL AVTIANTTEG 08 OAOUG TOUC UETEYXOVIES OF
NAOE OUYRENQLUEVT] ETLROLVWVLAXY] TTEQIOTOON %A, TOVTGYQOVA, VA EIVOL OITO-
dentéc nal amd g dvo mheveés. Ze doopeTiry meQimTmon Ba duopopPwOel
dhhov eidovg oyéon, Ty omoia dev elvar dedouévo Gt Ba amodeytovv %ot oL
dvo mhevpés. Emlong, o vdbe yo1otg mag YANooog ogeilel va €yl eniyvoon
TOV YEYOVOTOG OTL OLAPOQETIRA 0QYOAVAVETAL O AGYOS O€ AEELAOYIHO, LOQPOOU-
VTARTLRG RO VPOLOYIUO ETITTEDO, AVANOYOL UE TN OUYRERQLUEVY ETLROLVWVLIOKY
mepiotaon xou vo dLabETeL To OYETIHA YAWOOWMA UECQ, TOOXELUEVOL VO 0ON)-
ynOel n emrowvwvio og emtuyy Expaon.
Evdewtind oavogEoovue OuvnOLOUEVES EMROLVWVIOKES TEQLOTAOELS, OL
OTO(EC QUTOLTOUV OLOLPOQETIRG TEOTO EXPOQAS AOYOU:
— 1] ETKOLVOVIOKY TEQIOTAON EXEL LOLWTIXG YOQOXTNON ROl aevBuviuo-
oTE:
- 0¢ PLMKG TEGOoWITO,
- 0€ oVyYyeVIrG TEAoWITO,
- 0€ YVOELUO NOS TQOOMIO.
-1 emxOWVmVLO®Y TEQIOTAON €YEL ONUOOLO/XOLVIVIXG YOLOOKTOO KO
arevBuvouaoTe:
- 0€ TPOOWITO E TO OO0 UOLS OVVIEEL TOOERTH KO OTTG TLG OO TAEVQES
LOOTLUN ROLVIVIRY OYEON,
- 0€ TEOOMITO LE TO OO0 HOG OUVIEEL ETEQOPAONS UEV, amodexT de now
a7t Tig OU0 TAEVQES ROLVMVIRY OYEON,
- 0€ TEOOMITO UE TO OTO(0 UG CLUVOEEL nOLVWVLXY| OxEO (glTe LOGTLUY, E(-
Te €1€EQOPAENC), TS OmotaS 1 Moy dev elvan avTAnTT ue Tov (dLo
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070 aTto TS dV0 TAEVQEC.
— 1 EMHOLVOVLARY] TEQLOTOOT EYEL ETOAYYEMIATIZG YOQOXTHOO KO ATEVHU-

VOUOLOTE:

- 0€ TPOOWITO UE TO OO0 UOLG OVVOEEL TOOERTH KO OTTO TLG OO TAEVQES
LoGTIUT ETTAYYEALOTLRY OYEO,

- 0€ TEOOMITO UE TO OTOLO UG OUVOEEL ETEQOPARTS UEV, OTTOdENTY OE KL
o7t tig 00 mAEVES emaryyEAMUIOTLRY OYEON,

- 0g TEGOMTO e TO 0Tol0 nag oLVOEeL emaryyeluoting oyéon (elte LOGTL-
un, elte erepoPanc), g omoiag N woEYr OV Elval AVILANTTY UE TOV
{010 TedTo aTd TG dvo TAEVEEL.

Alomotdvoupe, ue faom o ovaTéQw, GTL 1 EXPOEA AGYOoU amoPAEmel otV
EMITEVEY VOGS EMUOLVOVIANOU OROTTOU KOl OUVTEAETOL EVIGS CUYHEXQLUEVOU
emrovmvioxol mhatotov. H emitevgy, dums, Tov Ex1oLvmvIoKoU 0XoTov yio
TOV OTTO{0 %Ol TQAYUOTDOVETAL TO GTTOLO EXPAVIUO EIVAL AUETH TUVOEdEUEWN
UE TNV ROWVOVIXY] OYEON TTOV OUVOEEL TOUC UETEYOVIES OTIV ETUXROLVOVIQ, TOUG
ROWWVIHOUG QOAOUS TTOU €X0UV aVAAAfEL 0TN UETAED TOUS OYEON KO UE TN OL-
YRENQLUEVY EmmXOVmVIOKY Tteplotaor. Emmhéov, dha avtd di€movian omd
ouvupdoelg Tou apootv ouupatd xal amrodextd amd TV EXAOTOTE YAMOOLXT
®OWOTTAL AexTid uéoa. O wavig ¥oMots Wog YMDOoOS, ®otd CUVETELD,
€xeL eMYVMON TV OYETHMV OVUPACEWV %Al TG ONUAOTOS TOUS ®ou ECvaL, ETti-
ong, oe B€om va mEoPel Ot EXAOTOTE AVOYROLES OLOPOQOTOLOELS OTOV AGYO
TOoV, €T QVTOG elvol YOOITTOS €ITE TOOPOQLUOC.

Ty expdadnon E€vav YAwoowy, autd CUVETAYETAL THV EVoLoONTOTOMm-
on Twv dLOACROUEVWV OTLS, EVOEYOUEVIGS, OLOPOQETIRES WOQPES EXPQOONG
oty E€vn YADOOO ovTiOTOLY MV ETLXOLVMVIOHRMY OROTMV, 0TV OVOYROLOTHTO
YAWOOLRIG EVOQUOVLONS TTOOS ROLVWVIXOUS QOAOUS %Ol ETLHOLVVLORES TTEQL-
OTdoelg, ®aBDg ®aL 01O YEYOVOS OTL 1| TOQAPION TV CUUPBACENY EXPOQAS
AGYOU, OTtmG AVTES LOYUOUV 0TV EEVY YADOOO, AELTOVQYOUV OVAOTOATIHG (G
TEOG TNV ETLTVYT] EXPAOT TOU ETUOLWHSGUEVOU ETUROLVOVLOKOUV OROTOU.

3. Avapeoordfnon zar ovpupdaoers exgoeds Aoyov

Me Bdon ta avetéom, ravog xoNots wog YAMooog umoget vo Bewpeitol
exelvog mov eivan oe B€on va ) xelpiteton amoteheonanird, Onhadi exeivog
OV ETUTUYYAVEL TOV ETXOLVOVIOKO TOU OROTG OTIC OLAPOQES ETUROLVIOVIOKES
TEQLOTAOELS OTLS OTTOIES UETEYEL, EVAUQUOVICOVTAGS TLG AEXTIXES TOV EMAOYEG UE
TOV €XAOTOTE XOLVWOVIXG TOU QOAO HOL AVALOYQ LLE TNV ROLVWVIXY] OYEON TOU
€xeL OLopnopmBel (1) Tov emOLDOAEL VA OLOUOQPMDOEL) UE TOV 1| TOUS TTODERTES
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Tov Adyov tov (Batsalia 1999, 74-75). Mmoge(, Onhadr}, vo EQOQUOCEL AL TG
TEOOEQELS YONOELS TS YADOOUS TTOU OvapEQauE 0TV QY] Tov dpBoou (TAn-
ooLony], dlampoomxy], dnuoveywn kot dropecorafntin). Q¢ mEog ™
diapecorafnuini xonon g YADooag, ®dde avog xoomg eival og B€on va
UETOPEQEL VONUOLTOL TTOU EXPQATTNRAY UECH WOS YAWOOLRNG TOWIAIOS 1] VEpO-
hoywng exdoync, emAEyovTog av Al YAwoouxy owwihio 1] vporoyunn ex-
doyn, vo arodider vonuata 1 TANQOEPOQIES TOV ATOTUITMONXOY UE TN LOQYPY|
ELROVAG 1] OYESLOYQAUUOTOS RO OVTIOTQOQA, RAOMS %atl Vo uetadidet vorjuato
OV EXQPQAOTNROAV UECM EVOS CUYHERQUUEVOU RMOKO 1] ROVOALOD ETHOLV®-
viag, emAEYOVTOC AAAOV RDOKA 1) GALO RAVAML.

Me v expdOnon wog EEvng yhwooag, dievgivetat to medio g daueoco-
Mapnuniic xorong g yhwooag. O yvoomg wag E€vng yhwooag rabiotatal,
TAEOV, 1RAVOS VO UETOPEQEL VONUOLTA, EVVOLES RO TTANQOPOQIES QT TN ULl
yAdOooo otV dAAn. Aut 1) Sudotaon TS XO1oNS TS YADOoOS uvioTd €va VEO
€QEVVNTIXG TTEDIO UE TROERTAOELS OTLS OLOUKTIRES EPAQUOYEGS, OTO OTTOLO OPEL-
Aovue vo eoTidoovpe WLATEQA TV TEOOOYN UaG, xabdg eivan wo didotaon
ETHOLVOVIOIG  oupeQLpopds. Ogelhovpe vo  gvawoOntomonjoovue TtoOv
vAwooouao1], dote vo xaBiotaTol 1RavOg Vo UETAPEQEL VOTUATO TOOO OTtd T
unTowt] Tov YAdooao otn EEv, 600 ®aL TO avtioTEOQo, XKl NAMOTA OTTOTEAE-
opatnd, dNAady emTUYXAVOVTOS TOV OROTG YLOL TOV OO0 TEOEPT O autov
Tov gidovg ™ diapecorapntinn xe1jon ™mg YADooos.

H onuoaoia g dapecorafnunig xoions me yAwooag dlopaiveTor ®o
oto Kowo evpwmaino wAaioo avagpoeds yia ) yAwooa (Council of Europe
2001). 'Opwg, og avtd 10 ®eluevo, 0 QOAOS Tov drapecorafnty meQLopileTal,
®atd TV ATOYY] UOG, ONUOVTLXA. ZUYREXRQLUEVO AVAPEQOVTAL TO. OxOAovOa:
«Zug dpaomELoTTES dLaeTOAAPNONG, O XONOTNG TS YADOOOS OeV eVOLaQE-
oeTaL va expodoet duxd Tov vojuara, alld amids va dpdoet wg evdiduecog?
avdueoo o€ ocUVOANTES mov Oev elval oe BEom va xoTavooovy O €Vag Tov
dMo amevBeiog» (Council of Europe 2001, 102). Autd, Sumg, LoyUeL Hévo OTLg
TEQLITTMOELS UETAPOAONG RO OLEQUNVETNS, OTTOV O UETAPQAOTIS 1] O OLEQUNVE-
g evOLOPEQETOL VO avtamoxQLOel ota emoryyeluatind tov xabrxovra. Evoé-
YETOL, MOTGOO0, ROL O UETAPQOOTIS KO O LEQUNVENS VAL EVOLAQEQOVTAL VO EX-
PEACOVYV %aL OLRd TOUS VOUATO, OUMG, OEV TO RAVOUV YLOTL O ROLVWVIRAOS OO-
Ahog toug dev 1o emitpémnel. Exelvo mov 010 onuelo auté opethovue va. ovope-
QOVUE Elval GTL, RO RATA TN UETAPQEAOTIRY dLodLraC(0, O UETAPEAOTIS RANE(-

2 Ymoyodpuuon duxr pog.
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TOL VO, OLOTTILOTMVEL ROTA TOOO O ETUKROVMVIOXROS OTGYOS TOU TOMWTOTUITOV OV-
UTTTTTEL UE TOV ETHOWVMVLAKRG O%OTIG TOV uetagpodouatos (Mmotooahd & Zeh-
Aa-Mdtn 1997, 217). Méow tng netdpaong eVOg TOMTIXOU TEQLEXOUEVOL AO-
you, dev amevBuVOUAOTE OTO CEYIHO CVOYVWOTIXG %KOLVG 1] OrQOATOLO KO,
%OTd CUVETELX, TO UETAPEOOUO OTOPAETEL OTNY EMITEVEN GAOV ETULROLVWVLOL-
%00 OXOTOU, TT.). 0TV EVNUEQMON/TANQOPAENON UEAWV AANG YAWOOL®NGS %OL-
VOTTAG YIo TOV TQOTO €x0e0Ng TOMTIXAV TItnudtov, 0tmg autd amaoyoin-
OOV TOV GUVTAATY] TOU TTQMTOTUTTOV.

Emniong, n dratimwon oto mogartdve andomaoua OtL, ®otd T OLoUeCOAd-
Bnon, evilapépeTal ®avelg «omAmg va dQAoEL g EVOLAUETOS» KAl LOVO ONAM-
VeL OTL Ty axELBAS 1 dpdom, Tou EVOLAUECOU, EIVOL O YEVIRAS ETLROLVOVLO-
%0Og o%omAg vAOe dropecorafnTiniic xonong g yAwooas. ‘Otav xahovuol, wg
YAWOOoOUaOY|S, VO UETAPEQM RATOLA TTANQOPOQIO. ATTd TN WLoL YADOOoO OtV G-
A, Pefatmg nar embuud vo 1o vdvw outo ®aid, vo petafiaom omiodn Tin-
0POoQEIieg TOU mEWTOTUTOV. ATO TIg 0dNYieg yonong evag mAvviniov, m.y., Vo
avtMiow exelva o otoryeto tov B emTEéyouy ot @iAn wov vo XaTohdfEL
TS VOL TO XELQLOTEL YLOL TOL TEOYQAUUOTOL TAIONGS TTov exeivn ouvnBilet va emi-
Aéyel. Opoimg, 08 (o ROWVWVIKY| oVvavaoToQY), BEAM Vo LETAPEQM EXElva TO
onueio g ovlipmong mov Bol EMTEEYOUV OTOV TAREVOLOROUEVO EEVO VOL OLVTL-
M@Bel To B€ua now ®ATOLO OVOLOOTIXA 1] ONUOVTIRG onuelo Tov. AuTy, OUmG,
dev elval wa amdy dpdon xdamolov wg evilapuéoovn, ahhd wa Wiaitepa ovvOe-
™ %o vetBuvn dradwmaoio, ®oBdg amoutel ETAOYN TOV TANQEOPOQLMV TOU
Ba petofLfaototy, ETYVMON TWV ROLVWVIXOV QOGAWV TTOU €XOUV OL UETEYXOVTEG
ot dropuecohafnTiry] SLodIRAOI0, TOU ATOUXOD ETROLVMVIOKOTY OROTOU, RO
TNG CUYRERQUULEVNC ETULXOLVWVLOXNG TTEQLOTAOMG.

“Etol, pe Bdon v emmovoviory Hog meooEyyLor, omws Ty exbéoaue
TEONYOVUEVMS, BEmEovue GTL 0 YAwooouaong avahaupdver tov gOA0 Tov Lo
UECOAAPNTY], ETLOLOHOVIOS TV ETITEVEN CUYRERQLUEVOU ETUROLVDVIOKROU OXO-
7OV, OUUUETEYEL OE OUYREXQLUEVT ETLROLVOVLARY TEQIOTOON %O, EYOVINS OU-
YHREXQLUEVO HOLVWVIXG QOAO, CUVOEETOL UE OUYRERQLUEVY] ROLVOVIRY] OYEON UE
TOV 1] TOUG aT0dEXTES TOU AGYoU Tov. ‘Oha autd, SUmS, OpelleL VoL TO EVOQUO-
VIOEL UE TLS ERAOTOTE YAMMOOWES CUUPAOELS AL VO OLOPOQOTTOLNOEL OVAAOYC,
Tov drapecorafnTns Tov Adyo.

Avogaivetal, Aowdv, ot xow ratd T dionecordpnon (eEQovpEvVmV Tmv
TEQUTTDOEMV TNG ETOLYYEAMULOTIXG UETAPQOONG %ol OLEQUNVELNS) amoPAETEL
AAVEIC 0TO VO, EXPEAOTEL Eva, SIXO TOV VONUQ, £0TM AELOTOLDVTOS TTAQOPOQIES
7ov eE€ppaoe ndmoLog dAlog, Yoo GAho oromd. O yhwooouadng mpémel va ei-
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vau og BEom va avoryvmpIteL, Vo ®otavoel xol Vo Taedyel AGYo, YoOmtTd 1j To-
(POQLXO, TTOV OUVADEL UE TIG OUVONRES TAQAYWYNS TOV, OL OTOLES 0QITOUV R
™ 0Y€0N OV €YOUV TO ATOUOL TTOU ETUROLVWVOUY — av, dhadr, n oxéon avty
elvoun ox€om Tumxny 1 oxEoN OELGTNTOC, OV TTOOXELTOL VL0 ATOUO OLOPOQETL-
®1g nhxiag, pUlov, rowmvirig TdEng 1 BEong, Yo dToua Tov €X0UV XOLVES 1)
OLAPOQETIRES YVAOELS ®al TOMTLOWXO VEOfabo ».Am. Emiong, »atd ) duapue-
coMdpNoN o YAwooouaBng TEEmEL VoL EVOQUOVIOEL TO YQATTTO 1] TTOOPOQLKG TOV
xeluevo pe g ovuPdoelg expopds AGYoU mov OYETICOVTaL UE TAQAYOVTES
OmWS 0 OROTOS TNE ETMHOLVWVIAS, TO €(00G TG ROWVWVIXNG dQOOTNELOTITAG
OV om0l EUTAEROVTOL OL OUVOLOAEYOUEVOL KOl TO KOLWVWVIXO TEQLRAAAOV
EMHROLVOVIOGC.

H avwtépm mpoogyyion cuufdirer Gyt Wovo otV ovAamTuEN TV dLUECO-
MopnTinav deEotitmv, alld, TAUTOXQOVO, ROL OTNV EVOUVEIONTN XONOoN T®V
YAWOOROV HEcmV ov dLaBéTeL T ®dBe YAwoowo cvomua. H didotaon avt,
Wraitepa ®atd v expddnon E€vng YAWooog, ouviotd onUoVTIKY TAQAUETQO,
oty omota u€yoL onuepa dev €xel amodobel n d€ovoa onpaoio xatd ) duda-
»wuurn weantivy] (Hawkins 1984, 38-72- Gnutzmann 2003, 335-339).

4. M€0000g avamtuEng otapesorafnriradv deEtotitov

Antd 1o mopostdve diagaivetor 6tL 1 drapecordpnon elvor €va amd T €idn
XONOEWV TS YADOOOS, 6710V 0 YAWOOOUAB S CUUUETEYEL EVEQYA OTNV ETLROL-
vovioxry TeQloToom, TV omolo ®oL SLoUoQPOVEL, #0BOONYEL, ETOTTEVEL KoL
a&lohoyet o (d0Log. O ¥MoTNg TS YAWOOOS 0QILEL TOV EXAOTOTE ETROLVIOVIOXO
TOV OTGY0 08 OUVAQTNON UE TO ROLVOVIRG TAa{OL0 €VIGE TOv omoiov Aapupdvel
X0a 1 emrovovia, eite auty eival Yoo, elte TEOQOQOLXY.

Agev apxel, UG, VO E€YOVUE EVOQUOVIOEL TO EXPOVNUG UOS UE TLS OITOVTH-
OELS OTA EQMTNUOTOL «ITOLOC OTEVOUVETOL OE TTOLOV» ROLL «TTOLAL 1] UETOED TOUG
ox€on», alhd OPEILOVUE VO ATTOVTHOOUIE RO OTO «YLOTD» ETULROLVOVOUUE, OU-
TWS MOTE VO EVOQUOVIoovue Tov AGY0 Hag xot g eog owtd. H avayroidmra
aut Inydler amd ™V xowd amodexty dumiotmon OtL, og ®dBe meQioTOoN
eTmROLVOVIOG, QTOPAETEL RAVEIS VO EXPOAOEL WoL O] TOU Aoy, £vo Ourd
TOU VONUQ, €0TM UECH OVOPOQUS O OTTOYELS TOITMV, TTQORELUEVOU VO, EXTIAN-
QWOEL TOV GTTOLO AGYO YLOL TOV OTTOL0 UETEYEL OE [LOL ETULROLVWVLOXT] TTEQIOTOLON.
Svveng, 1 dapecordpnon, n dwapecorafntivg dMradi| xoron e YAwooog,
elvan €va anoun epyaheio emiteVENG TEOOMILKOU ETUROLVOVIAROU OROTOU TOU
XONOT1, 0 00{0g UETAPEQEL VONUA 1| TANQOPOQLX, TTQOXELUEVOL VO EVIUEQX-
O€L TOV OUVOWANTY TOV, VO TOV TQOTOEWEL ] VO TOV OTTOTQEWEL, VO, CUUPOUAE-
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PEL, VA EVIVTOOLAOEL, VO ATELA|OEL, VO ROMOXEYPEL, VO, OLouaQTUENOEL, VoL aL-
™Oel, va noToryyether, va OLexdixnoeL, va OLevBeTioeL . AT

Me Bdon o avetépm, onuovtrd otolyeio yAwoooudOelog eivol xou v emi-
YVOOT GTL 0L CUUPAOELS, TOV 0 #ABE YAWOOL®Y #OWVATHTO OLETOVY TIC ATTodE-
®TEQ EMAOYES HATA TNV EXQPOQA AGYOU, OUVLOTOUV RABOQLOTIXY| TAQAUETOO YLOL
™mv emTuy] €xfaon Tov emrovmvioxoU yyelnuotos. ‘Otav ov diddorovteg
artodeytovue Ot 1 YAwoooudfeLo TEQUAAUPAVEL RAL TNV LXAVOTITA OVTOITO-
%OLONG OTLS ATTOUTHOELS TWV OXETRMV ouufdoewy, Tote Bo epmhovticovue 10
Eevoyhwooo udamua wg mpog ) didotaon aut, ahhd ®vpimg Ba avartiEovue
%ol Bo OLEVEUVOUUE TIG ETULROVMVIOKES OEELOTNTES TV JLOCLOROUEV®MV.

AmoQoLa otV ElvaL, ROTOQYNY, O TEOOOLOQLOUOS TWV KOWVMVIRMV Q0-
AV 0T0UE 0TOloUg OTOYEVEL O OLdAOROUEVOS ULoL EEVN YADOOM, EQPOOOV TOETEL
(1 B BEAEL) va elva LwavOS VA OLapOQOTTOLEL TOV AGYO TOU OVAAOYOL UE TLG TTE-
QLOTAOELS RO, AXOAOVBMS, O TEOOOLOQLOUGS TV YAMOOIRMV OTOLYElMV TOU
OUVAdOUV IE aUTOUE TOUS ROLVIVIXOUS OOV, Me auth TV TQOOEYYLoN, 1) EX-
uadnon Eévng yAoooog meQLhaufdver ®oL TV avdmtuEn g YA®oOowi|g emi-
yvoong, Miadi g yvaong yio 10 RS EXPEQETOL TL O TOLOV, 0TV OTOLM
ouvupdrler xor n dtevouvon TS AVOTHTAS Y0 SLOUECOAAPNTIRY YOO TNG
E€vng YAdooog.

Katd ™ ddaxtxn a&lomoinon, Lowtdv, evig émotov yhwootrou epebioua-
TOG Y10, OLOUECOAPNTIXY] YONON, UTOQOVUE VO OLOTUTDOOVUE OLOPOQETLIROUG
ETHOLYOVLOROUG OROTOUS, VO THTHOOUUE OVAAN YY) SLOLPOQETIHMY ROLVMVIKRWV
00AV aTt6 TOUg drapeSOAUPNTES, RaBMDS ®ow va Tntoovue owtol vo omevBuv-
Bovv o dtoua pe SLaPOQETIROUS ROLVWVIXOUS QOAOUG.

Evdewtind avagépovue 6tL umopel va doBel wg yAwoowo ep€biopna Eva
40000 YO TIG EMAYYEMIOTIRES TQOOTTIRES VEWV arypotdv otV EAMAAda nat o
noONTég va ®AnBovv:

— V0O, TANQOPOEHoOVY OYeTHA €vav @iho 1 wa giAn Tovg mov ayamd/dev

oyortd ™) Conj oty vmanbo,

— G EXTEOOMTOL EVES ZUVIEOUOV VEMV OlYQOTMY, VO EXOECOVY TV ®aTd-
oTaoN 08 OVTIoTOLYO OUVOESUO OV EEVN YXWDOO,

— V0. OUVTAEOUV €val OYeTIXG GEOO Yo pot ool pnueQida Tov eEmte-
QL®OV, TEOTOETOVTAG/OTOTOETOVTAS TOVS MAONTES TS dAANG Ywpag Vo
eMAEEOVV OlyQOTLXG ETAYYEMUAL.

To mp®To, ®aTd CUVETELX, PUC EIVOL O OQLOUGS TOU ETTLROLVMVLAXOU TTACLL-

olov evidg Tov omoiov Aaufdver xmea 1 SLouecoAd o, OTov, OIS TEOUVOL-
PEQUULE, OL UETEXOVTIES OUVELONTOTOLOVV T LOQPY HOL TO RUQIOQYO OTOLYE(O
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™G UETAEV TOUS OYXEONS OTI] CUYHEXQLUEVY] ETTLXOLVIVIOXT] TTEQLOTOLON KL CLTTO-
Qaoitouv edv amodEXovTaL T WoEET ATy 1 €AV EOLOROVV OLAPOQOTOINoN
1 avaTEOmY| TG, EMAEYOVTAS AVALOYQ YAWOOLKA OTOLYELCL.

"Eva enduevo prina eivor 0 meoodloQLopds TOU ETXOLVOVIOXOY OROTOU, O
omoiog PePaing Ba datvmmbel pe diopoeTind todmo oe AeEthoyrd, nwoggo-
OUVTOXTIXO %Ol VQPOAOYIXO ETiTEOO, avdloya e TO €AV 1) LOQEYY] THG OYEONG &l-
VoL CUVELONTY %ol omodenTH] ®ow Ao TG duo TAEVQES 1] €AV M wat TAEVQEd ETL-
OLreL avatom 1, £0Tm, dLoPOEOTOINOT THS VPLOTAUEVNS LOQPTS OXECEMC.

AnohovBmg TaQaBETOVUE PO TTEMTH TTEOCEYYLON OTHV OVATTTUEN WOG ETTL-
HOLVOVIOKG TTOOOOVATOMOUEVNS ueBddov yio v eEdoxnon/avdamtuEn Twv
drapecohafntindv deELOTNTOV 0TO MAALOLO TG eXUAONoNg wag E€vng YAwo-
0aG,3 ue TOQAANAN avdmTtuEn ™ eVOUVEdNTS XONONS TV YAWOOLRMOV WE-
OV, OVUPWVA, UE TS EXAOTOTE SLOLUOQPOVUEVES ETULROLVMVIAKES CUVOT|HEC.

Mé€00dog avdamTuEng dwapesorafntindv deElotntov

ITpocdlopLoudg
TOV €{00VG ®ELUEVOY, TNG Bepatoloyiag ot TOV YAWOOL®OU EMITESOU
TOV TROG SLAUETOAANON YAWOOL®OU £0eBlonaTOg

ITpocdlopLoudg
TOU OVUPATOU ROLVWVIXOU POAOV TOU dLapecorafn T
Ue To €(00G HEWWEVOU, TN Bepatoroyio oL T0 YADOOorS emimedo

ITpoadLopLopdg
TOV CUUPATOU UE TOL AVWOTEQM
YOLOOHTHOO TNG ETLHOLVMVLORIG TEQLOTALONG

ITpocdLopLopdg
TOU CUUPOTOU UE TOL AVWOTEQM
ETULOLOAOUEVOU ETUROLVMVIOXOU OROTTOU

ITpoodLopLoudg
™S OVUPOTHS UE TAL AVWTEQM
ETOLWROUEVNS OYEONS TOU SLOUECOAAPNTY UE TOV ATOOERTN

3 Eoudouvpe TV moooyy nag UGVo OTLS TEQUITAOELS dtauecordpfnong vonudtmy ornd xou
mpog v E€vn yhwooa. H avdmtugn duapecorafntindv deELotitmv evOoyhwootric HETapOQds
TANQOPOQLHV TOV EXPQACTNROV OTNY EEVN YADOOO OF ULl CUYRERQLUEVT YAWOORY Trourthiot
™G, O€ CUYREXRQLUEVO VPOLOYIRS emtimedo 1 VIS T woEYY] mvdxrwv xau oxediayoauudtov Bo
UOG OTaloOAOEL 0€ GO ®eluevo.
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5. Xvumegdopata

Me Bdon ta avoTtém ®al ouvoCoviag ToVToXQOVMGS, SLOTLOTHVOUNE OTL:

- H evooudtwon g diapecolafnuxng xoqons mgs yhwooag omv Eevo-
YAWGOON eXTTa{OEVOT AVTOTORQIVETAL OTO YEYOVOS OTL O TOAES TTEQLOTA-
OELG ETROVMVIOLS, OE ROWVMVIRG, ETOLYYEMIATIRG, EXTAULIEVTING ROl GAAO
MUSoo M WLOTRG XDEO, 0 XENOTNS WOS EEVNG YAWOOOS ®OAETOL VO
avoAdper Tov oho tov dtapuecorafnTy, STaV TO CUVOMXO VONUA 1] ETLUE-
QOUGg Voot VOGS YOOTTOU 1] TQOPOELROU REWEVOL SV glval evAnmTTO
anté Tov TOQOATTTY, dLGTL OEV €XEL TO QTTOUTOUUEVO ETTEDO YVAOONS TNG
YAOOoOG-0ToY0V.

- Kard ™ duapecordfinon, to mowtdTumo ReiUevo, ite autd elvol Yoot
eite TEOPOE®G, artotelel ep€Bona oV eEVmNEETEL naL Evay TOWTOYEVN
ETROLVOVIOXO 0%0TO Tov dtapecorafnti. O diapecohafntng amevbive-
TOL 0 OAPMG CUYRERQLUEVO ATOUO %O, OTOPAETOVTOS OtV emiTeVEN di-
%OU TOU ETUROLVOVLOXOU OROTOU, OVTAEL OXETIRES TTANQOPOQIES KL ETTL-
XELPNUOTO 0TS TO TEWTATUITO KELUEVO.

—H avdmtgn g wovomrog yia dtopecorafntni] xoion g YAdooog
uwoel ®al mEEmeL va evomuatmBel ot Owaoxrakicn EEvmv YAwoowv,
Ommg ®ow ot dradirnaoia motomoinong YhwoooudHeLog.

— Avdloya pe to enimedo yhwoooudOelog, dQOOTNOLOTNTES OV ATOPAE-
TOUV 0TV avdmTuEn twv dapecohapnuradv deEotitwv avarticoouy,
TAUTOYQOVA, ROL TNV LRAVOTNTA CUVELONTHS ETLAOYNG LOQQPOCUVTOKTIRAY,
LeEILOYIRMDV HOL VPOLOYLRMV OTOLYEIWY, TA OO0, TEOXELUEVOU TO GAO
EXPOVNUO VO ETLTUYEL TOV ETLOLWHOUEVO ETHOLVOVIOHO OROTO, OQE(-
AOUV VO CUVAOOUY UE:

- TOV ROWWVIXG QOAO oV avahaufdver o drapecorapnmis (pilog, ouvva-
dehpog %n.AT.),

- TOV {OQUATQO TNG OUYRERQLUEVNG ETLXOLVMVIOXIG TTEQLOTOONS (LOLOTL-
%n0G, OMNUAoLOG %.AT.),

- TOV OUYXEXQLUEVO ETUHOLVOVIOG OXOTO (TTAnoogpdopnom, emeEiynom,
TAEOY1) CUUBOVATG, TOOTOOTY Y| CITOTQOTTH %.AT.), ROOWDS RO

- TNV EMOLWROUEVY OXEON TOU OLOUECOLAPNTY] LE TOV OTTOOERTY TOV YOO
7oV 1] TEOPOELROU HEWEVOL (avaryvadpLon/dtatrionom 1 diapoQomoin-
ON/OvVOTEOTY LS LOGTLUNG 1] ETEQOPOQOVS PLAXNG, CUYYEVIRTG, HOLVO)-
VIRNG 1] ETTAYYEAUOTINGS OYEONG).

— AQOOTNELOTNTES TTOV ATTOPAETOUV 0TV AVATTTUEN T®V SLOLUECOMAPNTIRDY
deELoTNTOV OPEILOVY VO SLUTUTTAVOUY LE COPNVELXL TIS AVIOTEQM TOQOUE-

102



IwoooudBeia xar diausoolafnyrixf yoron tns yAdooag

TOOVG, OL OTTOLES TTEETEL TOWTOYQOVO VO CUVAOOUY XU UE TO TEQLEXOUEVO
%Ol TO €(00G TOV OGS dLoueTOAA N O REWEVOU.

— Me 0t6y0, ouvendg, TV OvAmTLEY, EAoK*NON oL ROAMEQYELXL TG dLape-
COAAPNTHNG OVOTNTOS, UTTOEEL Vo IntnOel amd tov drapecolafny elte
vo. avaldfer dLopoQETIHOUS ROLVOVIXOUS QOMOUS E€(TE VO AVTOTTOXQLOED
0€ QLOPOQETINY EMHOLVOVIOXY TTEQLOTOOT £lTe Vo, avtemeEEMDEL O duo-
POQETIRES WOQPES OYXECEMV KO, TOUTOYXOOVQ, VO, EMLOLDEEL TNV ETITEVEN
OUYHENQLUEVOD ETLROLVOMVLOXOU OROTOU, TQOPAVOVTOS OTLS AVTIOTOLYES
YAWOOWES TEAEELS (TANQOQAENOT, TEOTEOTY, RATAYYEMO R.AT.).

Svumepaouatind, Bewpovue wg dedouévo ot 1 drapecorafntinny xonon

™G YAWOOOS €IVAL (oL ONUOAVTLXY] TAQAUETQOS TOV ETUHOLVIMVLAKROU EVOOVS TOU
XONOTN Wog YANoodg xal, emouévag, moll 0pdd mepuhaufdvetor wg eEeta-
otéa VA omv motomoinon yhwoooudOewog.* Emuthéov, 1 avdmrtugEn g do-
UeCOAAPNTIRNG LROVATNTAS 0TO TAAIOLO TG EEVOYAWOONS exmaidevong avro-
TORQIVETAL OTLS ETMHOLVOVIOKES avAyreS VO YhwooouaBovg, xabwg elval
artodedelyuévo ot o Poebel o€ emMROVOVIARES TEQLOTAOELS, OOV OUTOLTE(-
Ta 1) SeELdTTa AT, ALlEVEUvovVTog T SLOUECOMAPNTIXT] LRAVOTNTO, AVATTTUO-
OETOL TOQAMNAC ROLL 1] ETTLYVOOT] TS AELTOVQYIOS TWV ROLVOVIRMDV ROl YAWOOL-
nwv ovppdoewv. H exlyvoon avtyi ocvufdilel, udhota, oty evouveidntn
XONON CAMV TOV EXPEAOTIXAV HECWV OV dLabETel ndBe yYhwooa. Kotd ouve-
TELQL, OL OLOAOROVIES OPETAOVUE VO CUVELONTOTOLJCOVIE TOV OHUOLIVOVTH QOLO
™G SLOUECOAUPNTIHNG IRAVOTNTOGS KO VO OVOITTTUEOUUE TLg OYETIRES OEELOTNTES
TV SLO0OROUEVMV.

4 O mpodiaypapss Twv eEetdoemwv yia v amdxton Koatizot IMotoomuxnoy Fhwocouddet-
ag egrhaupdvouy T diapecordpnon otig eEetaldueves deEudttes. ‘Oumg, ouyvd TaQoTnEEl-
TOL TO POULVOUEVO, 1] TTEQLYQOPY] TNG ETROLVMVIOKNG TEQIOTAONG 0TV EXPHVNOY] TOU TTiuaTog
VoL UV OUVAEL UE TO TTEQLEYOUEVO TOV TTOOG dtaecoAdnon xetuévou. (BA., evdewtind, to O€pa
tov eEetdoenv Tepuaviniie, emumédov B2, eEetaotiny mepiodog Maiov 2009, ue to omoio Oa
aoyolnBovue oe diho pog retpevo. To B€pa eivar duabB€oipo oto duadixtvo, oty ni. dievBuvon:
http://www.kpg.ypepth.gr/LinkClick.aspx?fileticket=tKogdioYZzA %3d&tabid=134&mid =659
(15.6.2009).
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Acquisition/Apprentissage des langues
et développement de la compétence grammaticale

Argyro Proscolli

ITepidnyn

H mapovoiaon avtij eotidletar otny avdatv€n Tng ixavotntag OLayeioLons Twv Yoou-
UATIXOY 1OLOTHTWY TNG YADOOTAS, TOOO TNG agyixils yAdooas (dAlwg, YAdooas modtng
XOWVOVIXOTTOMOTNS), 600 xat TG devTeens/Eévns YAdooas xat evtdooetal oty TEopAR-
UaTixy UEAETNG xar deBowans TV €QEVVAV TAV®W TRV XATAXTNON/IOLOTOMON TWY
YAwoowv xat Ty dtdaxtini Tovs.

1. Introduction

Cette présentation s’inscrit dans une problématique de réflexion sur l'articu-
lation des recherches en acquisition et en didactique des langues et souhaite
apporter des éléments de réponse a la question concernant les processus
cognitifs mis en jeu pendant I'acquisition du langage, avec une attention parti-
culiere portée aux recherches acquisitionnelles d’appropriation grammaticale,
dont nous allons essayer de faire état des principales conclusions. Nous traite-
rons, dans la premicre partie, des principes d’acquisition et des propriétés du
langage, pour aborder, par la suite, la question de l'acquisition de la gram-
maire par ’enfant et focaliser, enfin, sur les principaux aspects de ’acquisition
de la grammaire! d’une langue autre que la langue de premicre socialisation,
en nous centrant sur le francais langue étrangere.

1 La grammaire, telle que nous la connaissons aujourd’hui, se situe, au plus tot, a 'époque
hellénistique, au III¢ siecle av. J.-C. et est attribuée aux Alexandrins qui ont essayé de constituer
une véritable grammaire de la langue grecque homérique et classique, menacée, alors, par sa
vulgarisation comme langue du commerce (cf. la koiné, langue commune) et la concurrence
d’autres langues (latin, araméen...). La syntaxe s’est également développée a Alexandrie (cf.
I'oeuvre Péri Syntaxéos, d’Apollonius Dyscole au II¢ siecle ap. J.-C.). Selon le Cadre européen
commun de référence pour les langues, la grammaire consiste en « I’ensemble des principes qui
régissent la combinaison d’éléments en chaines significatives marquées et définies (les
phrases) ». Selon le CECRL toujours, « la description de ’organisation grammaticale présup-
pose que ’on définisse des éléments, des catégories, des classes, des structures, des processus et
des relations » (Conseil de I’Europe 2001, 89).
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Nous considérons qu’il s’agit bien 1a de notions et de connaissances qui
peuvent s’avérer utiles pour les enseignants des langues et les aider a saisir les
facteurs explicatifs des démarches d’appropriation d’une langue, les savoirs et
les savoir-faire langagiers impliqués dans les processus de cette appropriation
et, de ce fait, a développer en classe de langue des stratégies d’enseignement
de la grammaire adéquates aux situations et aux apprenants. Bref, nous allons
essayer de leur proposer quelques pistes pour 1’élaboration de grammaires
pédagogiques en classe de langue.

2. Acquisition du langage

Les travaux sur I’acquisition du langage traitent de la construction des con-
naissances chez I’enfant qui apprend a utiliser la langue et des facteurs qui la
modelent et la déterminent. Les recherches en la matiere se veulent répondre,
ainsi que le note Kail (2000), a trois interrogations principales qui concernent

— la nature des capacités a la source du processus acquisitionnel,

— les mécanismes mis en oeuvre lors de I’'appropriation, et

— la nature des données langagieres et linguistiques (I'input) nécessaires au
développement linguistique : déterminants linguistiques et sociocognitifs
du processus d’acquisition.

Dans un effort de signaler succinctement certaines propriétés du langage,

nous avons retenu les constats ci-dessous :

— Le langage est spécifique a I'étre humain : des expériences avec des chim-
panzés nous apprennent que, s’ils arrivent a utiliser un symbole pour un
concept (par analogie a I'acquisition du lexique), ils ne peuvent toutefois
pas se montrer capables de combiner ces symboles (considérés comme
équivalents des mots) pour former de nouveaux sens. Autrement dit,
« I’aspect syntaxique, ou productif, du langage [...] n’apparait jamais » chez
eux (Seidenberg & Petitto 1981 et 1987, cités par Christophe 2002, 194).

— L’acquisition du langage est, par excellence, une activité cognitive déter-
minante. Elle constitue le résultat de capacités innées? tout autant que de

2 Cf. la Grammaire Universelle et le dispositif inné d’acquisition pour les langues (Language
Acquisition Device - LAD) de Chomsky, selon qui, I’étre humain est programmé génétiquement
pour apprendre une langue humaine et a la possibilité de créer une infinité d’énoncés a partir
d’un nombre fini de morphémes, de mots, de phrases. Ainsi I'enfant dispose-t-il d’'une sorte
d’héritage spécifique a I'espece humaine pour le langage ; il a une pré-disposition a acquérir les
langues humaines, n’importe quelle langue parlée dans son environnement. De méme, Pinker
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conditions environnementales. C’est ce qui explique le développement tres
précoce du langage (on le situe aujourd’hui a la période foetale) qui se
poursuit toutefois de maniere progressive et plus systématique lors de la
scolarisation de I’enfant mais, aussi, tout au long de la vie. Bref, les
progres de maitrise de la langue dépendent bien du développement
physiologique et de la maturation neuronale de I'individu qui, toutefois,
est tout autant sujet a des stimulations d’ordre environnemental et, plus
précisément, socio-culturel. On peut ainsi dire que le langage se situe aux
confins du cognitif et du social, de I'intellect et de la culture.

3. Acquisition des fonctionnements grammaticaux

En mati¢re d’acquisition/apprentissage des langues, le développement de la
compétence grammaticale représente une étape importante du développe-
ment langagier3 et son étude attire I'intérét de plusieurs sciences et disciplines
avec, certes, des différenciations dans la facon de le concevoir4. Dans le cadre
de cette présentation, nous partirons du constat que « le savoir grammatical
n’est pas la connaissance d’'un ensemble de regles abstraites, de nature
symbolique, mais une connaissance implicite de relations probabilistes entre
des séquences d’éléments grammaticaux et de significations » (Kail 2000, 12).
Ce constat répond bien aux exigences d’'une démarche d’enseignement des
langues de type onomasiologique (aller du sens a la forme) et de perspective
actionnelle, selon laquelle, en classe de langue, la phrase devrait étre considé-
rée (donc examinée/étudiée) en tant qu’unité de communication (relevant de
I'organisation théme/rhéme) et en tant qu’unité propositionnelle fondée sur la
relation logico-sémantique. Autrement dit, 'accent est mis sur le rapproche-
ment entre logique et langue, la logique étant essentiellement considérée
comme une syntaxe a laquelle peut étre associée une sémantique, voire une

(1994) considere que la capacité a apprendre une langue est génétiquement déterminée. Enfin,
selon des recherches neurophysiologiques et neurocognitives, la capacité a comprendre et a
produire une langue se situe dans des zones spécifiques du cerveau, les zones cérébrales,
repérées pour la majorité des gens dans la partie temporale de ’hémisphére gauche.

3 Pour une présentation plus détaillée voir aussi Lehalle & Mellier 2005 et Kalouri & Proscolli
2008.

4 1l en est de méme des efforts d’enseignement de la grammaire. Les enseignants de langue
considerent la grammaire comme « la composante linguistique la plus importante en classe de
langue, avant le lexique, la civilisation et la phonétique », au point de lui consacrer une grande
partie du temps de la classe (jusqu'a 70% du cours) (Fougerouse 2001).
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pragmatique, toutes les deux jouant un role fondamental dans les langues
naturelles. Dans ce sens, ’organisation logico-sémantique constitue le signifié
des faits syntaxiques et la structure logico-sémantique devient la condition de
bonne formation de la langue : elle fournit des critéres/indices d’analyse de la
signification des phrases et du sens des énoncés.

3.1. Age propice au développement grammatical

Si I'acquisition du lexique se situe tres tot dans le développement langagier,
l'acquisition des propriétés grammaticales de la langue est ultérieure. Il n’y a
pas treés longtemps, ce phénomene était toujours expliqué par la complexité
des processus de traitement morphosyntaxique. Il est vrai que, rien qu’au
niveau de la perception des fonctionnements grammaticaux, diverses taches
sont exigées (isoler les éléments grammaticaux de la langue, identifier les
principes qui président a leur agencement, déterminer la signification des
structures linguistiques...), si bien que la maturation neuronale semble jouer
un role au développement grammatical. C’est ce qui explique pourquoi ce
dernier était, trés récemment encore, considéré comme la caractéristique de
I’adolescence. Les recherches récentes ont renversé les conceptions sur le
développement de la compétence grammaticale, au moins pour ce qui est de la
réception de la langue. En 1990, Bialystok avise que certaines activités sco-
laires, comme I’apprentissage de la lecture, sont liées a I’émergence des com-
pétences métalinguistiques (cité par O’Neil 1993, 198), ce qui situe 1'age
d’émergence de la compétence grammaticale a I’dge de 6 ans. Plus récemment
encore, Kail signale que I’enfant fait relativement tot preuve de maitrise des
relations grammaticales (elle parle de « compréhension précoce des relations
grammaticales ») et attire I’attention sur la problématique de relativisation des
difficultés du développement grammatical : « méme si les relations entre
formes et fonctions sont trés complexes, elles ne sont pas si complexes qu’elles
ne puissent étre acquises par I'enfant » (2000, 11-12). Bref, I’enfant est capable
de comprendre des phrases bien avant d’étre capable d’en produire. La « com-
préhension précoce des relations grammaticales » est a 'origine du concept de
compétences épilinguistiques, complémentaires aux compétences métalingui-
stiques. 1.’émergence de celles-ci se situe a I’age de 6 ans environ (souvent sous
I'influence des incitations éducatives et des apprentissages formels de la langue
a I’école) pour permettre a l'individu une prise de conscience des regles
grammaticales et lui accorder une certaine maitrise syntaxique que Gombert
définit comme « la possibilité [...] de raisonner consciemment sur les aspects
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syntaxiques du langage et de controler délibérément l'usage des regles de
grammaire » (1990, cité par Lehalle & Mellier 2005, 166). Or I'enfant fait
preuve de compétences épilinguistiques bien plus tot, ce qui lui permet le
controle effectif — quoique non conscient — des régles d’organisation et
d’usage de la langue.

Entre 2 et 6 ans sont acquis progressivement différents aspects du fonctionne-
ment syntaxique de la langue : les articles, a travers leurs différentes fonctions ;
la conjugaison (l'utilisation du futur est la plus tardive ; il est d’abord exprimé
en accolant un adverbe au verbe comme ‘demain’) ; les modalisations (utilisa-
tion de I'intonation, de la négation, des adverbes...) (Gaonac’h 2006, 35).

Le développement grammatical se ferait alors selon certaines étapes. A ce
propos, Kail renvoie aux résultats des recherches (spécialement celles de
Golinkoff, Hirsh-Pasek, Cauley & Gordon 1987) qui ont mis en évidence des
faits particulicrement intéressants concernant I’émergence de la syntaxe chez
I’enfant :

a 14 mois, il comprend les constituants de base des phrases simples ;

a 17 mois, il interpréte 'ordre des mots ;

— a 24 mois, il comprend les implications des verbes transitifs ;

a 27 mois, il comprend les implications qui concernent aussi les verbes
intransitifs.

Elle conclut ainsi qu’« entre 9-24 mois, I’enfant s’engage dans une analyse
plus fine des composants de la phrase, de la signification de ’ordre des mots »
(Kail 2000, 16-17)5.

De surcroit, les spécialistes parlent de séquences développementales
strictement ordonnées et distinguent I’age d’émergence des traitements mor-
phosyntaxiques en fonction de la réception et de la production d’un langage
structuré :

... le développement de la perception et la production de la parole suit une
trajectoire spécifique, des le tout début, et une fois que les expressions gram-
maticales apparaissent dans le langage de I’enfant, elles apparaissent aussi dans
un ordre fixe : par exemple, si 'accord sujet-verbe et objet-verbe est marqué
explicitement dans le systeme cible, le premier est utilisé plus tot que le
second » (Meisel 2008, 245-246).

5 Dominique Bassano (2005) parle d’émergence de la grammaire qui s’amorce vers 18-20 mois
et d’explosion morphosyntaxique aux alentours de 25-30 mois.
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3.2. L’acquisition des propriétés grammaticales : capacité innée ou acquise ?

Vu la complexité des processus syntaxiques, les théories innéistes n’ont pas
manqué d’expliquer cette capacité du tout jeune enfant a comprendre mais
aussi a produire du langage correctement (cf. supra, notions de la « grammaire
universelle » et du LAD) par la thése ci-apres : « le langage est souvent dis-
socié de I"“intelligence” ». Les preuves flagrantes sur lesquelles elles s’appuient
se résument ainsi :

—vu sa précocité, I'apprentissage de la syntaxe ne s’effectue pas par raison-
nement ;

—on ne remarque pas nécessairement I'existence d’une corrélation entre la
capacité générale de quelqu'un a apprendre et celle a apprendre le
langage ;

— certains déficits spécifiques pour le langage se transmettent de maniere
héréditaire ;

—certaines aphasies du langage ne s’accompagnent pas nécessairement
d’autres dysfonctionnements cognitifs.

Apres une période ou les spécialistes avaient plutdt opté pour le role des
facteurs externes afin d’expliquer l’acquisition des fonctionnements gramma-
ticaux, les recherches les plus récentes semblent s’accorder pour attribuer les
propriétés grammaticales de la langue a « I’héritage spécifique a I'espece
humaine pour le langage, y compris une capacité a construire la langue » par
référence au LAD : ainsi, « tous les enfants développent une compétence
grammaticale totale de la langue a laquelle ils sont exposés » sans enseigne-
ment de la grammaire, ni encadrement spécifique (Meisel 2008, 245)6. Certes,
le développement de cette compétence dépend également d’autres caractéri-
stiques de I’enfant (ses aptitudes cognitives), ainsi que des particularités du
contexte et des interactions qu’il établit avec les locuteurs adultes de ce con-
texte. C’est ce qui explique pourquoi, a partir d’'un certain age, le dévelop-

6 Dans la lignée de ces théories, Anne Christophe (2002, 207) cite I’exemple de bébés de 18 mois
qui « interprétent déja les anaphores comme les adultes ». Pour expliquer la précocité de leur
compétence syntaxique ainsi que ses limites, elle renvoie, respectivement, a la thése de Pinker
(voir supra) et a argument de la « pauvreté du stimulus » de Chomsky (1957) selon lequel
I'information a laquelle les enfants ont accés au cours de I'acquisition (le « stimulus ») n’est pas
assez riche pour leur permettre d’inférer la structure syntaxique de leur langue. Elle conclue
ainsi que : « La raison pour laquelle les enfants apprennent certains aspects de la syntaxe si
facilement, c’est que, dans une certaine mesure, ils n’ont pas véritablement a les apprendre »
(ibid., 193).
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pement syntaxique est corrélé avec les capacités cognitives générales de 1’en-
fant. A tel point qu’on avait pendant longtemps cru que le développement
grammatical était la caractéristique de I’adolescence?’.

Indépendamment du parti pris (génératif/innéiste ou développemental)
pour ce qui est de I’association ou non du langage et de '’émergence des traite-
ments grammaticaux a I'intelligence$, il faut bien admettre I'importance de la
cognition pour le développement de la compétence grammaticale, ce qui
s’explique, d’ailleurs, par la transformation des fonctionnements épilinguisti-
ques de l'enfant en compétences métalinguistiques avec la scolarisation :
I'exposition a I'apprentissage formel de la grammaire consiste en une mise en
ceuvre d’entrainements systématiques et efficaces qui aboutissent a cette
transformation en faisant appel a des activités cognitives®.

De surcroit, les études récentes nous apprennent que, non seulement la
conscience du fonctionnement de la langue apparait trés tot, mais que la
maitrise de la grammaire semble meilleure quand on 'apprend jeune : « La
recherche montre que l’apprentissage de la grammaire est un processus
dépendant de I'expérience, qui correspond a une période “sensible” » et qu’il
« se fait au mieux, c’est-a-dire plus vite et plus facilement, quand on est jeune
(grosso modo, avant I’age de seize ans) » (O.C.D.E. 2002, 60-61 et 90)10.
Diamond et Hopson (1998) signalent aussi qu’il faut proposer des occasions de
développement grammatical aux éleéves des I’enfance.

3.3. Controle et acquisition des traitements grammatico-sémantiques

La question fondamentale a laquelle les recherches sur I’émergence des pro-

71ly a plus de trente ans, Fathman (1975, cité par O’Neil 1993, 172) postulait que « la capacité
d’apprendre des regles, de faire des généralisations ou de mémoriser des schémas » était plus
pleinement développée apres la puberté.

8 Kail (2000, 11-12) insiste sur I’absence de discontinuité entre le langage et les autres domaines
de la cognition.

9 Cf. les exercices de conceptualisation grammaticale qui s’aveérent nécessaires et essentiels a la
mémorisation et qui permettent a 'enseignant de solliciter la réflexion de I’apprenant tout en lui
fournissant un moyen de s’assurer de ce que ce dernier a compris/appris. Ils permettent a
I'apprenant de découvrir et de mettre en évidence les régularités de la langue et de dégager des
regles qui peuvent étre explicitées.

10 « Cela dit, pour lapprenant tardif, il est seulement plus difficile, mais pas impossible
d’acquérir maitrise et efficience, I'expérience n’ayant pas été recue au cours d’une période plus
favorable, biologiquement définie » (O.C.D.E. 2002, 61).

111



Argyro Proscolli

cessus acquisitionnels de la grammaire essayent de répondre consiste a savoir
comment l'enfant parvient au contrdle et a lacquisition de la grammaire. Cette
question en entraine une autre : Acquiert-on les éléments grammaticaux de
maniére isolée ? 11 semble que non. Pour parvenir au controle et a ’acquisition
de la grammaire, ’enfant se fonde sur un réseau de correspondances entre
formes et fonctions. 11 doit apprendre quelles formes utiliser pour remplir
certaines fonctions, ces fonctions étant a la fois grammaticales (cf. fonction de
sujet) et sémantiques (fonction d’agent/auteur de I’action) ; il doit donc éla-
borer des traitements grammatico-sémantiques en s’appuyant sur les « régula-
rités et la redondance des correspondances » entre les informations prosodi-
ques (I'intonation)!!, sémantiques (les significations des unités/éléments lin-
guistiques) et syntaxiques (la position des morphemes dans 1’énoncé et leur
fonction syntaxique). « En d’autres termes, sa compréhension repose sur la
coalition des indices » (Kail 2000, 17), ceux-ci étant fournis par la forme de la
langue. Pour en citer quelques-uns, concernant le francais :

— indices lexicaux (cf. éléments grammaticaux comme est-ce que pour
désigner I'interrogation ou rne... pas pour désigner la négation, conjon-
ctions...) ;

— indices phonétiques relatifs a la prosodie (cf. 'intonation montante pour
désigner une interrogation sans marques syntaxiques) ;

— inflexions morphologiques pour désigner la temporalité (imparfait, fu-
tur...), etc.

Les capacités de compétence morphosyntaxique sont limitées au début de
I’émergence des traitements grammaticaux. Nous rappellerons ici que I’acqui-
sition des propriétés grammaticales de la langue s’effectue en séquences déve-
loppementales ordonnées et que la perception de I'organisation syntaxique du
langage précede la maitrise de sa production. Selon Kail, des le premier stade
du développement langagier, I'enfant a déja extrait « I'une des regles les plus
productives, a savoir que 'ordre des mots exprime les relations fondamentales

1111 semble que les adultes, de maniére consciente ou non, se rendent compte de I'importance
de ces facteurs dans le fonctionnement des traitements grammatico-sémantiques chez I’enfant.
Plusieurs recherches signalent leur effort d’adapter du point de vue prosodique et syntaxique
leur discours adressé aux enfants, au point d’en faire des stratégies d’enseignement : ils re-
courent a une formulation simple, a « des phrases courtes qui sont articulées plus clairement et
qui ont une accentuation et une intonation exagérées », tandis que leur discours adressé aux
adultes contient « dix fois plus de propositions subordonnées » (Landes 1975, traduit et cité par
O’Neil 1993, 208).
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de la phrase » (Kail 2000, 14). Lors de ce premier effort d’organisation synta-
xique, il procede a des associations de deux mots pour lesquelles Kail distingue
deux catégories :
— les associations de deux mots pleins, ayant chacun une référence précise
(maman-gateau)12, et
— les associations qui combinent un mot plein (par ex. gdfeau) avec un
autre mot opérant sur le premier (par ex. dans encore-gdteau, encore a
valeur d’opérateur!3) (ibid., 13-14).

Ainsi les constructions grammaticales du jeune enfant sont-elles courtes et
simples : il arrive a combiner deux ou plusieurs relations sémantiques de base
du type agent + action ; action + objet ; agent + action + objet. Or sa produc-
tion langagiere se développera vite par I'allongement des phrases et ’émer-
gence graduelle des flexions.

Peu de temps apres la période de production des phrases a plus de deux
mots, ’enfant devient capable de combiner des mots en marquant grammatica-
lement les diverses combinaisons, soit par recours a l'ordre des mots, soit par
P'utilisation de certains morphémes. A noter donc que, pour la maitrise de la
production langagieére au niveau syntaxique, I’enfant ne recourt pas qu’a
lordre des mots — comme on 'avait longtemps cru — mais tient aussi compte
des inflexions grammaticales. Les études et les recherches interlangues!4 (cf.
celles de Bates & Marchman 1988, citées par Lehalle & Mellier 2005, 164) ont
bien su démentir ce « mythe de l'ordre ». On sait aujourd’hui que ceci n’est
valable que pour des enfants apprenant une langue sans inflexions et pour
laquelle I'ordre des mots et primordial (comme I’anglais). Il parait méme que
« les stratégies fondées sur I'ordre sont plus tardives que celles qui concernent
les flexions » (idem). De surcroit, méme si la reégle syntaxique la plus
productive est I’ordre des mots (Braine 1976), « les enfants semblent préparés
tant pour l'acquisition des langues a flexions que pour I'acquisition de langues
ou lordre des mots est important » (Kail 2000, 21) ; c’est pourquoi leur

12 L’association de deux mots est universelle, a lieu au méme stade de développement de
I'enfant indépendamment du systeme linguistique d’origine, et est utilisée pour exprimer des
notions comme le désir, la possession, la localisation, la qualité.

13 Kail parle ici de mots « fonctions » du fait qu’ils réferent a des éléments grammaticaux
(articles définis contractés, prépositions, démonstratifs, quantificateurs) ou aux conjugaisons des
verbes.

14 Les recherches interlangues (comparant les acquisitions d’enfants apprenant des langues
différentes) se sont avérées tres utiles a I’étude du développement syntaxique.
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développement syntaxique est corrélé au type de la langue a acquérir.
Autrement dit, « le rythme et la succession des acquisitions syntaxiques dé-
pendent de l'interaction entre le systeme cognitif et les caractéristiques for-
melles de la langue apprise » (Lehalle & Mellier 2005, 164), et les repérages
syntaxiques auxquels les enfants procédent dépendent des caractéristiques
formelles de la langue : pour Lehalle et Mellier, « lorsqu’une langue utilise des
flexions régulieres, ces marques sont facilement repérées par les enfants et
probablement plus facilement que le critére de 'ordre des mots a ’ceuvre dans
d’autres langues » (ibid., 163) ; dans la méme lignée, Gaonac’h soutient que
« les enfants semblent naturellement plus sensibles a la fin des mots » et que
« le traitement des flexions est plus facile que celui de I'ordre des mots, et les
flexions régulieres que les flexions irrégulieres » (2006, 51). Bref, pour ex-
pliquer les processus du contrdle des morphémes grammaticaux et de leur
organisation syntaxique, on pourrait se référer a un critere de ‘régularité
canonique’ : « tout se passe comme si les enfants saisissaient en premier lieu
les formes grammaticales claires et régulieres, qu’il s’agisse de I’ordre des mots
ou des inflexions » (Lehalle & Mellier 2005, 164)15. Cette régularité se définit
sur la base d’indices utilisés pour remplir certaines fonctions et parmi lesquels
I’enfant va repérer les plus valides, cette validité étant concue en termes de
disponibilité (indice effectivement présent et susceptible d’étre utilisé¢) et de
fiabilité (sans erreur d’interprétation : la forme renvoie systématiquement a
une méme fonction). « Plus un indice est valide dans une langue, plus il est re-
péré et utilisé précocement : le degré de validité prédit 'ordre d’acquisition »
(ibid., 164-165).

4. Acquisition de la grammaire d’une langue autre que la L1

La question cruciale, quand il s’agit de comparer ’appropriation d’une langue
seconde/étrangere (L2) a I’acquisition de la langue de premiére socialisation
(L1), porte a la recherche des similitudes/convergences ou différences/diver-
gences entre les deux processus. Il parait que, tout comme dans le cas de 1’ac-

15 Slobin et Bever (1982) défendent la thése de I'existence chez I’enfant de capacités inductives
qui lui permettent d’identifier, relativement tot, les formes canoniques de sa langue, par ex. du
type SVO pour I'anglais (cf. la notion de schéma de phrase canonique). A noter toutefois que
« I’émergence précoce de la phrase canonique impose des contraintes tres fortes sur les
formes que peuvent prendre les phrases qui seront ultérieurement acquises » (Kail 2000,
20).
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quisition de la langue source, ’apprenant doit établir des correspondances entre
formes et fonctions pour l'appropriation de la langue cible. Les éventuelles
divergences devraient alors s’expliquer par divers facteurs qui concernent aussi
bien les utilisateurs/apprenants des langues que les conditions d’acquisition/
apprentissage. Elles devraient, par ailleurs, étre plus manifestes dans le cas de
I’appropriation de la grammaire de ces langues, du fait qu’elle implique de
nombreux développements prosodiques, sémantiques et syntaxiques et, parfois,
a notre avis, plus de traitements sémantico-pragmatiques et discursifs.

4.1. Facteurs déterminant lacquisition de la grammaire
4.1.1. Facteur indépendant : la variable dge

Parmi les variables les plus étudiées par les recherches acquisitionnelles, celle
de I’age a souvent été retenue, considérée comme facteur décisif dans 'acqui-
sition des langues.

La variable de I’age s’est souvent — et donc inévitablement — vue croisée a
celle de la langue : s’agit-il de la L1 ou d’'une L2 ? Or les avis a ce sujet se
partagent :

L’expérience commune parle de divergences dans la maniere d’acquérir
une L2, par ’enfant et I’adulte. Cette appréhension empirique s’est vue confir-
mée par des recherches qui distinguaient ’acquisition de la langue premicre de
celle d’une nouvelle langue, surtout a partir d’un certain agel®. Ces distinctions
étaient attribuées par les spécialistes a la plasticité du cerveau et du systeme
phonatoire du jeune enfant et a sa capacité a acquérir des langues secondes
tout comme la langue premiere, capacité qui devait disparaitre avec le temps.

Des recherches plus récentes signalent certaines convergences entre I'ap-
propriation du langage par ’enfant et 'acquisition d’une langue étrangere par
I’enfant ou ’adulte!” : « des comparaisons menées a plusieurs reprises afin de
mettre en rapport les régularités linguistiques observées dans I'apprentissage
d’une langue étrangere par l'adulte et acquisition de la méme languel$ par

16 En 1978, McLaughlin situait la frontiére entre ’acquisition de la langue premiére et celle de la
langue seconde a I’age de 3 ans (cité par Meisel 2008, 257).

17 11 renvoie aux résultats des recherches de Noyau et al. (2005) selon lesquels « des récits faits
par des enfants de moins de 5 ans et des adultes débutants se ressemblent : ils contiennent
essentiellement les événements majeurs présentés dans ’ordre dans lequel ils se sont produits »
(Véronique 2009, 12).

18 C’est nous qui soulignons.
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I’enfant en tant que langue de premiere socialisation [...] ont mis en lumiere de
nombreuses similitudes entre ces différentes trajectoires de développement »
(Véronique 2009, 73).

Du coup, les différences observées dans la maniere d’acquérir une langue
premiere par les enfants et une langue étrangere par ’adulte apparaissent a un
niveau de maitrise de la langue plus élevé et proviennent essentiellement de
« augmentation du vocabulaire, dans le domaine des verbes notamment »
(idem, 12). Par ailleurs, elles concernent le processus d’appropriation d’une
langue étrangere. Parmi les explications avancées a ce propos, on peut certes
évoquer que l'enfant se trouve en pleine période de conceptualisation (il
apprend en méme temps des concepts et des facons de les exprimer), et que
I’appropriation d’une langue par I'adulte se caractérise de traitements séman-
tico-pragmatiques et discursifs de niveau plus élevé, étant donné que I’appre-
nant adulte, contrairement a I’enfant, dispose d’'une maturation neuronale qui
lui permet des opérations mentales plus complexes!® et qu’il a déja acquis les
notions et les fonctions sous-jacentes a la communication humaine.

4.1.2. Facteurs dépendants

Certes, les facteurs qui déterminent les différences entre I'acquisition des
fonctionnements grammaticaux en langue premiére et en L2 ne se limitent pas
a I’dge. Vu les limites de cette présentation, se référer a tous serait impossible,
d’autant plus que les recherches acquisitionnelles n’ont pas encore exploré
I’ensemble des aspects du développement grammatical. Nous nous limiterons
ainsi a évoquer certains points pour lesquels il semble y avoir un consensus
dans les constats des recherches, en mettant I’accent sur lacquisition du
francais langue étrangere.
Le « type du locuteur/scripteur » : monolingue vs bilingue/multilingue

Dans des recherches plus récentes, la variable age est croisée a d’autres,
comme, par exemple, celle du nombre des langues acquises. 11 parait ainsi que
les enfants qui acquic¢rent simultanément deux langues au moins — donc bi-
lingues ou multilingues — développent « la connaissance grammaticale de cha-

19 « La différence fondamentale entre les travaux sur I'acquisition de la langue premiére, dite
aussi acquisition du langage, ou de plusieurs langues simultanément, réside au fait que dans les
premieres on tient compte du développement cognitif en cours tout autant que des changements
linguistiques observés, ce qui n’est pas le cas dans les recherches sur I’appropriation des langues
étrangeres » (Véronique 2009, 12).
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cune de leurs langues d’'une maniere comparable a celle des monolingues »
(Kail, Fayol & Hickmann 2008, 19), au point de parler d’'un méme type d’ac-
quisition simultanée de ces langues. Meisel explique ce phénomeéne par la
disponibilité du LAD : « 'acquisition multilingue, comme ’acquisition mono-
lingue, est guidée par les principes de la Grammaire Universelle » (2008, 249).
S’agissant toutefois d’'une L2, ce chercheur contraste le développement gram-
matical de ’enfant bilingue avec celui de '’enfant et de I’adulte monolingues.
Autrement dit, s’il ne distingue pas ’acquisition d’une L2 a celle de la L1 chez
les enfants bilingues, il signale des différences quand on les compare a des
enfants exposés a une langue L2 a partir de I’dge de 5 ans ou plus tard, tout
comme a ceux qui se mettent a son apprentissage a un age adulte. De surcroit,
ces deux dernicres catégories (enfants de +5 ans et adultes) présentent des
similitudes pour ce qui est du développement grammatical en L2. Pour expli-
quer ce phénomene, Meisel fait ’hypothese que le LAD n’est plus pleinement
accessible (ses parties cruciales deviennent inaccessibles en raison de la matu-
ration neuronale) aux apprenants de ces deux catégories qui suivent des « tra-
jectoires développementales distinctes, au moins temporairement, en raison de
leurs points de départs différents », et met surtout 'accent au fait que ces
apprenants subissent l'influence des langues précédemment acquises, in-
fluence exprimée par des transferts de connaissances? (ibid., 251). Ses re-
cherches ameénent Meisel a

— souligner les effets bénéfiques du bilinguisme sur le développement
grammatical, puisque « les bilingues 1) font une distinction fonction-
nelle entre leurs langues des 1;10 ans environ ; 2) développent des
propriétés grammaticales distinctes dans leurs langues respectives avant
I’age de 2 ans » (ibid., 249) ;

— distinguer deux périodes qui différencient « la nature des connaissances
grammaticales acquises pendant 'acquisition successive des langues » :
les tranches d’age entre 3 et 4 ans et entre 6 et 7 ans (ibid., 262) ;

— s’appuyer sur des données neuropsychologiques pour avancer 1’hypo-
these selon laquelle ’age du début de I'acquisition d’'une langue « est
une cause principale des différences observées dans le traitement de
I'information grammaticale » (ibid., 267).

Le réle de la langue d’origine/de premiere socialisation
De surcroit, parmi les facteurs qui déterminent la dynamique du dévelop-

20 « Dans le cas de l'acquisition simultanée du bilinguisme, ce probléme est évité par la
différenciation précoce des systemes grammaticaux » (Meisel 2008, 252).
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pement grammatical, la langue premiere semble étre particulierement impor-
tante. Lors de I’acquisition/apprentissage d’'une langue seconde/étrangere, les
analyses auxquelles on procede sont déterminées par la structure de notre
langue maternelle qui s’avere souvent déterminante : quand les apprenants
d’'une L2 se mettent a 'acquisition des fonctionnements grammaticaux, leurs
efforts se voient subir les influences du ou des systemes préalablement
connu(s) (qu’il s’agisse de la langue premiére ou d’autres langues?!) qui dé-
termine(nt) souvent les acquisitions des fonctionnements grammaticaux, aussi
bien au niveau des résultats qu’a celui des rythmes et des modes (cf. notions de
transferts, interlangues, interférences)?2. Bref, les analyses de la langue aux-
quelles I'enfant procede sont déterminées par la structure de sa langue mater-
nelle. Il n’en reste pas moins que I'observation du fonctionnement d’une nou-
velle langue permet de mieux comprendre sa propre langue, c’est pourquoi
plusieurs recherches montrent que I’acquisition précoce de langues secondes
aurait des effets positifs sur le développement de leurs compétences métalin-
guistiques, qui peuvent étre assez facilement transférées d’'une langue a I'autre
(Gaonac’h 2006, 112).
Le réle de la prosodie

Véronique signale que « des schemes prosodiques servent de support a la
syntaxe (par un effet de passerelle ou de bootstrapping) » et que « des sé-
quences préfabriquées favorisent ’acquisition lexicale et le développement
grammatical » (2009, 338). Le role de ce facteur semble bien étre saisi par
I’enseignant de langue qui, consciemment ou inconsciemment, 1’exploite en
classe, quand il a affaire a des apprenants (méme adultes) dont la compétence
linguistique est limitée. Il recourt alors a divers procédés dont les plus courants
concernent la structure des phrases et la prosodie : « il utilise des énoncés plus
courts, un débit ralenti, la mise en valeur de certains énoncés, adapte le choix
des sujets, la portée des discours, le vocabulaire, les structures au niveau des
étudiants et a recours a certaines autres stratégies non proprement lingui-

21 « Les recherches sur ’acquisition de la grammaire du francais, langue étrangere [...] ont
dégagé des “passages obligés” mais également des variations liées aux langues antérieurement
connues, aux contextes institutionnels, voire aux conditions de recueil des données d’inter-
langue » (Véronique 2009, 292).

22 « On note, par exemple, une différenciation dans le développement de I’acquisition de
I'expression du nombre selon que la langue premiere inclut un marquage, obligatoire ou non, de
la distinction singularité/pluralité » (Véronique 2009, 110).
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stiques telles que gestes, mimiques, etc. » (Tardif 1992, 41).
Le rdle de la syntaxe

Le role de 'organisation syntaxique est plus marqué dans I’acquisition de la
grammaire en L2 que dans le cas de I’acquisition de la langue premiere. Selon
Myles, I’apprenant acquiert les procédures grammaticales de la langue étran-
gere « dans un ordre qui est étroitement li€ a celui de la syntaxe : du syntagme
a la proposition et au-dela de I’énoncé simple dans le cas du pronom ». L’étude
de Myles concerne I’accord morphologique Nom-Adjectif en FLE. D’apres ses
résultats, « les pronoms s’accordent le mieux » et cet accord a affaire a la place
de I'adjectif : d’abord les pronoms suivis par les adjectifs épithetes, ensuite les
adjectifs attributs et enfin les adjectifs antéposés. Elle attire alors I’attention a
la « hiérarchie du traitement psycholinguistique : plus il y a de noeuds qui
séparent la téte nominale de I'adjectif, plus ’'apprenant éprouve des difficultés
a marquer I’accord ou a I'identifier », ce qui s’explique d’ailleurs par la charge
cognitive augmentée (cité par Véronique 2009, 96). A noter toutefois qu’en
langue seconde, « les enfants utilisent des structures linguistiques moins diver-
sifiées que ne le font, apres une exposition équivalente a la langue, des enfants
natifs, qui utilisent une grande diversité de relations grammaticales. Les pro-
ductions en langue seconde sont faites sur la base d’'une combinaison de mots
selon un nombre limité de principes syntaxiques » (Felix 1978, cité par
Gaonac’h 2006, 86).

On pourrait ainsi présumer que, lors de 'appropriation d’une L2, en mor-
phosyntaxe, les formes simples se voient privilégiées surtout en début d’ap-
prentissage. Cette simplicité doit étre saisie en termes de régularité, mais
également de moindre cotit/charge cognitive exigé(e). Véronique émet I’hypo-
thése de I'existence d’une « corrélation entre la facilité d’acquisition et le degré
de morphologisation pour une langue déterminée » pour expliquer pourquoi
certaines formes verbales composées/périphrastiques comme le passé composé
(auxiliaire + V) et le futur périphrastique (aller + V) s’apprennent plus facile-
ment et plus tot que les formes simples comme 'imparfait ou le futur simple :
méme si elles sont sémantiquement proches, les deux dernieres formes exigent
des traitements morphologiques (lexeme verbal + désinence) (Véronique
2009, 312)23. La charge cognitive serait aussi a l'origine des problemes

23 Véronique (2009, 318) signale toutefois que cet ordre dans I'acquisition de I'imparfait et du
passé composé pourrait s’expliquer par le fait que le premier est plus polysémique que le
second.
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d’acquisition du morphéme discontinu (re... pas) pour désigner la négation en
FLE, ce qui est également valable pour les apprenants hellénophones. Les
problémes dans son utilisation proviennent, certes, par référence a la langue
grecque (morphéme Jdev). Or les recherches sur son acquisition montrent que,
indépendamment de la langue d’origine, les apprenants manifestent une ten-
dance a utiliser ne seul, vu la difficulté de placer correctement les deux élé-
ments/constituants (Véronique 2009, 307).
Le rdle de la sémantique

La composante sémantique s’avére enfin encore plus importante pour
l’acquisition de la grammaire d’une langue autre que la langue d’origine. C’est
pourquoi « le défini est acquis avant I'indéfini [...], le spécifique avant le géné-
rique et le dénombrable avant I'indénombrable » (Véronique 2009, 110) et « le
nombre est maitrisé avant le genre » (ibid., 295) qui, par ailleurs, s’il n’est pas
sémantiquement fondé, est acquis tardivement (ibid., 312) (cf. arbitraire du
lexique). Par ailleurs, méme si le masculin est le genre le plus souvent employé
par défaut par les apprenants de FLE en situation d’enseignement/appren-
tissage institutionnel (et ceci indépendamment de la langue premiére), les
apprenants adultes « découvrent plus facilement les regles du genre qui sont
sémantiquement fondées avant celles qui ne le sont pas » (Véronique 2009,
101)24, contrairement aux enfants, qui ont plus de difficultés que les adultes> a
acquérir les marques de genre signalant des différences de sexe (donc séman-
tiquement désignées), ce qui s’explique par le fait que cette notion n’est pas
encore percue par eux (ils doivent alors d’abord découvrir le concept de sexe
avant de le marquer par le genre) (Miiller 1990, cité par Véronique 2009, 12).
Tabouret-Keller (cité par O’Neil 1993, 188) a également remarqué que « chez
le petit enfant qui apprend une deuxieéme langue, tout se passe comme si le
genre ne l'intéressait pas » et explique cette réaction par le fait que, souvent,
« la correction semble malvenue et sans importance aux éleéves, qui sont

24 Ces études montrent également que les apprenants du FLE maitrisent d’abord le genre
marqué par l'article défini, puis par ’article indéfini et que, d’aprés leurs productions
— l’accord de I'adjectif avec le nom est moins fréquent que ’accord du déterminant (garder
’adjectif au masculin)
— «l’accord en genre avec 'adjectif épithete se fait différemment selon sa position. Lorsqu’il
est préposé au nom, il s’accorde moins que lorsqu’il est attribut » (Véronique 2009, 101).
25 Par contre, les adultes ont davantage de difficulté a acquérir le genre grammatical arbitraire,
en L2.
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beaucoup plus intéressés par le contenu de ce qu’ils ont a dire que par sa
forme ». L’importance des processus/traitements sémantiques au développe-
ment grammatical en L2 est encore plus perceptible lors de I'apprentissage
précoce des langues ou le sens prime sur 'aspect formel : une forme est
d’abord abordée en contexte par I’enfant, avant d’étre isolée, puis analysée.
Les expériences d’apprentissage d’'une langue étrangere par les enfants
montrent que ces derniers ne se rendent pas compte de leurs erreurs morpho-
syntaxiques, méme si ’enseignant les leur signale, et expliquent cette attitude
non seulement par le fait que les moyens linguistiques, pour ce qui est du
contrdle des processus morphosyntaxiques, restent limités chez le jeune en-
fant, mais que celui-ci accorde une plus grande attention au sens.

S’il y a une remarque conclusive sur le role des différentes composantes du
développement grammatical, celle-ci concerne les interrelations, voire les cor-
rélations entre elles, comme le révele d’ailleurs la forte imbrication du gram-
matical, du sémantique et du pragmatique repéré dans les interlangues des
apprenants. Ainsi, pour faciliter les réflexes d’identification et le tri des
formes, 'apprentissage de la morphologie ne peut se voir dissocié de celui du
lexique (cf. mots classés par catégories grammaticales, verbes classés par
conjugaisons), ni de celui de la syntaxe (cf. par exemple la formation et 'utili-
sation du passé composé)?. Surtout en début d’apprentissage d’une langue,
faute de moyens grammaticaux, ’apprenant s’appuie sur des principes dis-
cursifs et sémantico-pragmatiques afin de produire du langage. Ces indices ont
des incidences sur la structuration de son discours, c’est-a-dire sur la syntaxe :
il va « juxtaposer des items lexicaux dans un ordre bien précis, sans les relier
par une marque grammaticale explicite » (Véronique 2009, 303). Ceci va lui
résoudre des problemes d’expression de la temporalité ou de la causalité :
l'ordre de la présentation des événements en discours servira a marquer leur
ordre chronologique, selon le principe dit de I’ordre naturel. Un peu plus tard,
pour les premiéres subordinations a mettre en place, la précocité est accordée
a quand et parce que suivis par le marquage explicite des relatives et des
complétives.

26 « Trois des quatre moments clés des parcours d’appropriation décrits impliquent des identifi-
cations catégorielles qui nouent phénomenes lexicaux et propriétés morphosyntaxiques. La
sous-catégorisation du lexique verbal et ses effets sur le développement de la finitude, du
marquage de 'accord et de la temporalité apparait ainsi comme un processus décisif pour
I’appropriation de la syntaxe du frangais » (Véronique 2009, 321).
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5. Conclusion

Nous avons essayé d’esquisser un apercu succinct des études et recherches sur
l’acquisition de la grammaire. La theése a laquelle cette présentation répond est
que les recherches linguistiques sur I’acquisition des langues contribuent a une
meilleure action éducative dans le cadre de I’enseignement de ces langues.
Tenir compte des problématiques, des démarches et des résultats de ces re-
cherches permettrait a la Didactique des langues de « réfléchir aux conditions
d’intégration des segments de grammaire d’apprenants et des séquences de
développement dans des dispositifs d’enseignement » (Véronique 2009, 347).
Pour ce qui est des pratiques de classe, ces recherches suggeérent une progres-
sion linguistique parallele a la progression formulée en termes de compétence
pragmatique par le CECRL (Conseil de I’Europe 2001). Qui plus est, les
spécialistes recommandent que, tout comme pour l'organisation de I'acquisi-
tion de la grammaire en langue premicre, il faudrait proposer aux apprenants
des L2 des occasions de développement grammatical des 'enfance et signalent
le double profit des fonctionnements grammaticaux dans les deux langues,
celle de la premiere socialisation et la langue nouvelle, étant donné que cette
période se caractérise par la perméabilité des acquisitions/apprentissages (cf.
échanges, transferts, inférences) : « les compétences métalinguistiques peuvent
étre assez facilement transférées d’une langue a lautre » (Gaonac’h 2006,
112). 1l s’agit d’introduire des principes dynamiques dans les référentiels d’en-
seignement des langues, susceptibles d’adapter la grammaire du francais a la
culture métalinguistique des apprenants, de réintégrer I’apprentissage d'une
langue étrangére dans la culture linguistique de I'apprenant?’. Il reste alors
toute une réflexion sur l'efficacité des modes d’implémentation de I'instruction
grammaticale tels que les recherches acquisitionnelles nous les révelent, afin
de repérer les fagons de s’y prendre28 (n’oublions pas que la grammaire est une
construction intellectuelle) et établir des référentiels. Faute d’espace, nous

27 Une telle approche permettrait de remédier aux carences en compétences linguistiques et
métalinguistiques des apprenants/utilisateurs des L2 constatées au bout d’un enseignement qui,
au nom de développement de I'aptitude a communiquer, a écarté I’enseignement de la gram-
maire linguistique de la classe de langue, sans toutefois apporter des preuves d’incidences posi-
tives sur cette aptitude communicative. A ce propos, voir Karra & Forakis 2007 et Forakis 2008.
28 « La maniere dont 'information grammaticale est transmise et traitée semble jouer un role
crucial dans la fagon dont celle-ci est transposée en connaissance explicite et, éventuellement, en
connaissance implicite » (Hendrix, Housen & Pierrard 2002).
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nous limiterons a évoquer une approche éclectique sans dogmatisme, selon les
principes de la Pédagogie Différenciée, susceptible de répondre aux diffé-
rentes situations d’enseignement et aux diverses variables de I’action éduca-
tive, indépendantes (profil et style cognitif de 'apprenant, age, sexe, langue
premiére...) mais aussi dépendantes : mode d’exposition a la langue cible (im-
mersion sociale/acquisition naturelle, apprentissage institutionnel, situation
mixte), démarche d’appropriation de la langue cible (modalité allant de la
fonction a la forme ou de la forme a la fonction), méthodes utilisées (indu-
ctive, déductive, implicite, explicite...), durée d’enseignement/apprentissage,
styles et stratégies d’enseignement/apprentissage... Il est tout autant impor-
tant, surtout a un age jeune, de contextualiser ’enseignement de la langue en
concrétisant les traitements langagiers et les fonctionnements grammaticaux2’.
Avec le renouveau pédagogique, les recherches acquisitionnelles nous per-
mettraient d’évoquer la question de U'apprenabilité des langues et nous inter-
roger sur leur enseignabilité, 'enseignable étant dépendant de I'apprenable. Si
la premiere consiste a reconnaitre qu’une meilleure acquisition passe par un
apprenant actif, qui s’investit dans ses apprentissages et qui découvre par lui-
méme les régles grammaticales plutot que de simplement recevoir la matiere
et la mémoriser, la seconde exige un maitre averti, qui sache s’adapter au
contexte d’enseignement/apprentissage et aux facteurs qui le déterminent et
calquer son enseignement sur les possibilités d’acquisition de la langue.
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1. Introduction

Lorsque j’ai commencé a enseigner au Département d’Etudes Francaises de
I’Université d’Athénes en 1983, j’ai mis sur pied un cours de linguistique
appliquée a I'enseignement du francais langue étrangere pour les étudiants de
quatrieme année. Lorsque, ’année suivante, j’ai été détaché a temps complet
au Département de Langue et de Littérature Francaises, j’ai transformé ce
cours en Didactique du frangais langue étrangere et j’ai assuré également des
cours de langue et de linguistique appliquée pour la premicre et la troisicme
année de licence. Que de chemin parcouru au cours des vingt-cinq dernieres
années par la Section de langue et de linguistique ! Il semblerait que la petite
graine que j’ai plantée il y a un quart de siecle a vraiment prospéré grace a la
volonté, aux talents et a I’allant de mes successeurs dont Popi Calliabetsou qui
a joué un réle moteur capital pour la pérennisation de cette nouvelle disci-
pline. Je dois avouer avec émotion et gratitude que, parmi tous les postes que
j’ai occupés a I’étranger, c’est le poste d’Athenes qui m’a procuré les plus
grandes satisfactions personnelles et professionnelles.

Altérité
Tu es toi, je suis moi
Accepte-moi comme je t’accepte toi
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Tu es différent de moi

Et pourtant tu me ressembles

Si je te refuse, si je te rejette

Je m’appauvris

Si je t’accueille et si je t’accepte,
Je m’enrichis

Tu es autre

Et c’est cette altérité

Qui m’interpelle

Et qui élargit mon horizon

Tu as le droit de ne pas penser comme moi
Parler, rire, chanter comme moi
Grace a toi je deviens autre a mon tour
Je me reconnais en toi

Tu deviens un peu moi

Je t’invite a continuer

A cheminer ensemble

Pour mieux nous connaitre
Pour mieux nous respecter

Et pour proclamer ensemble

La bonne nouvelle

De notre altérité partagée.

Il est intéressant de se pencher sur ’évolution de cette discipline qu’est la
didactique des langues et des cultures comme on l'intitule actuellement et ce a
juste titre. Au cours des vingt dernieres années, il n’y a pas eu de révolution
copernicienne dans le domaine de la didactique des langues, mais on a assisté
a un changement d’emphase, un changement d’éclairage marqué en faveur de
l’aspect interculturel dans 'apprentissage des langues, largement soutenu et
promu par le Conseil de I'Europe. Non que cet aspect n’ait pas été présent
dans les méthodes audio-visuelles et les approches communicatives, mais
I'interculturel n’était traité qu’accessoirement pour illustrer certains aspects de
la civilisation et de la culture de la langue-cible.

Une langue est, bien entendu, d’abord un moyen de communication et elle
est aussi un moyen de formation culturelle par I'ouverture enrichissante sur
une autre civilisation.

Les principaux objectifs des politiques linguistiques de I'Union Européenne
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et du Conseil de ’Europe sont la promotion sociale en Europe, ainsi que le
développement d’une identité européenne commune. (L’année 2008 : année
européenne du dialogue interculturel).

Afin « d’abattre les barrieres culturelles », nous devons essayer de cerner
certains aspects de la compétence interculturelle, en analysant les origines de
nos méfiances envers tout ce qui n’est pas « comme nous » au niveau person-
nel, social, régional et, bien entendu, international. Il n’est pas inutile de rap-
peler I'importance accordée a la compétence interculturelle dans les ap-
proches actuelles, a une meilleure acceptation du pays et de ses habitants dont
on apprend la langue. On pourrait dresser la liste de toutes les attitudes
négatives que nous avons envers les autres... le chauvinisme, ’ethnocentrisme,
les clichés, les stéréotypes, les préjugés, la méfiance envers tout ce qui est
différent, envers ceux qui ne sont pas comme nous, qui ne pensent pas comme
nous, qui ne mangent pas comme nous, etc. Cette méfiance est souvent a
mettre sur le compte de la méconnaissance des autres.

Dans un premier temps, nous pouvons prendre conscience du fait que nous
avons tous des préjugés envers les autres peuples et les autres pays et que nous
sommes tous plus ou moins ethnocentriques car nous avons la tendance a
survaloriser notre propre culture par rapport a celle des autres. Nous pouvons
ensuite essayer de mieux faire connaitre la France et les Francais, de faire
accepter les différences ou encore mieux, l’altérité ou le droit d’étre autre, de
développer une certaine empathie (capacité de se mettre a la place de I’autre
et de ne pas le juger uniquement de son point de vue personnel). Il faut
vraiment apprendre a « relativiser son point de vue et son systeme de valeurs
culturelles et a développer la volonté et la capacité de prendre ses distances
par rapport aux attitudes conventionnelles relatives aux différences cul-
turelles » comme le préconise un document du Conseil de ’Europe. Mais ne
faisons point d’angélisme. « Comment peut-on étre Persan ? » s’étonnait déja
Montesquieu dans ses célebres Lettres Persanes. Comment peut-on accepter
ceux qui sont différents de nous ? Bien que 'adjectif « différent » semble assez
neutre, nous avons tendance a le considérer plutét comme négatif. Si les autres
sont différents, c’est qu’ils ne sont pas aussi bien que nous ! Et a partir de ce
constat, on acquiert des préjugés difficiles a éradiquer comme I’a si bien dit
Einstein : « Il est plus facile de désintégrer un atome qu’un préjugé. »
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2. Lecture et interculturalité

Tout le monde est d’accord pour dire que la société demande beaucoup et par-
fois trop a ’Ecole, comme I'a fait remarquer récemment un ministre de ’Edu-
cation nationale en France : « On charge celle-ci d’éduquer a la sécurité rou-
tiere, au développement durable, a la santé, a la sexualité, au golt, que sais-je
encore ? Tout cela est bel et bon, a condition que cela ne s’effectue pas au
détriment de sa mission premiere qui est d’enseigner les disciplines. »

En tant qu’enseignants, nous pouvons nous sentir rassurés par ces propos
qui nous permettent de nous réfugier derriere notre statut et role d’ensei-
gnants d’une discipline et de transmetteurs de connaissances de notre spé-
cialité. Notre systeéme universitaire et celui de notre formation nous ont pré-
parés a fonctionner efficacement dans le systéme de notre Education nationale
en suivant les programmes qu’elle nous fixe. Mais sommes-nous uniquement
des transmetteurs de connaissances dans nos disciplines respectives ? Ne
sommes-nous pas aussi des éducateurs ? Nous appartenons bien au Ministere
de I’Education nationale et non plus a celui de I'Instruction publique !
Malheureusement nous n’avons guere été sensibilisés a cet aspect de notre
mission éducative au cours de notre cycle de formation.

La situation en Gréece est-elle bien différente ? Un professeur de frangais
langue étrangere peut se contenter d’assurer I’enseignement de sa discipline
tel qu’il est prévu dans les instructions officielles. Il est certain que beaucoup
d’enseignants ne se contentent justement pas de suivre aveuglément les pro-
grammes officiels, mais qu’ils proposent tout un éventail d’approches diffé-
rentes des textes authentiques et des ceuvres littéraires.

Cependant, nos éleves ont-ils encore envie de lire des textes littéraires, en
lisent-ils beaucoup en dehors du systeme scolaire, submergés qu’ils sont dans
une civilisation audio-visuelle et informatique omniprésente, dans laquelle la
lecture de textes littéraires devient une « exception culturelle » ? Que pou-
vons-nous faire et proposer pour faire naitre et développer le « plaisir de lire »
chez nos éleves dont nous aimerions faire des « apprenants » qui prennent
progressivement en charge leur apprentissage et leur éducation ? Et pourquoi,
alors, les initier a la littérature francophone méme s’ils n’apprécient que mo-
dérément la littérature grecque traditionnelle ? Je pense qu’avec les textes de
la littérature étrangere nous pouvons continuer a développer la compétence de
lecture de nos €éleéves, a travers I’étude des structures discursives et du fonction-
nement langagier, pour arriver a un approfondissement des connaissances lin-
guistiques. Comme pour toute approche du texte littéraire nous pouvons
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développer les savoir-faire spécifiques a travers la mise en situation du texte,
l’adaptation des stratégies de lecture aux types de textes, la construction
d’hypotheses de lecture a partir du repérage d’indices pertinents, la mise en
relation de différents éléments de sens, bref on peut travailler ces textes de la
méme facon que les textes d’auteurs grecs. Ce plaidoyer, purement péda-
gogique et disciplinaire, n’encouragera sans doute pas les enseignants de
frangais langue étrangere a entreprendre ’étude de textes ou d’ceuvres litté-
raires francophones. A coté de cet aspect technique de I’étude des textes litté-
raires ou autres, j’aimerais mettre en exergue un aspect éducatif et formatif qui
me semble certainement aussi important que I’aspect purement instrumental
et technique.

3. Ouverture, altérité, empathie

Aux différents types de lecture généralement pratiqués — référentielle, identi-
ficatoire, distanciée — j’aimerais ajouter et proner la lecture interculturelle qui
vise a « susciter I'envie de lire, découvrir les auteurs qui participent au déve-
loppement d’une culture commune, favoriser la socialisation par le biais de
I’échange et de la confrontation, découvrir les valeurs autres, se construire, ap-
prendre a se connaitre ». Effectivement, lire un texte étranger, c’est entrer
dans une autre civilisation, dans un autre mode de penser, d’agir, de se
comporter. Ce qui est étranger est souvent per¢u comme étrange, bizarre dont
on se méfie et qu'on rejette ou dévalorise presque automatiquement. Nous
réalisons trés vite que nous avons des préjugés, des a priori, des idées toutes
faites et nous versons facilement dans les clichés et les stéréotypes a I’égard des
étrangers, a ’égard de ceux qui ne sont pas comme nous. Ne sommes-nous pas
tous un peu chauvins, et particulierement nous autres Francais ? Il suffit, par
exemple, de lire notre bonne presse apres un événement sportif international,
comme les Jeux Olympiques au cours desquels le coq gaulois s’est égosillé en
cocoricos triomphants, malgré la maigre récolte de médailles ! Cet ethno-
centrisme et ce chauvinisme ne sont pas un apanage hexagonal, c’est en effet
un « fléau universel ». Nous avons une relation ethnocentrée par rapport a
I’Autre, qui se traduit par le fait de nier la diversité des cultures, par le fait de
« rejeter hors de la culture, dans la nature, tout ce qui ne se conforme pas a la
norme dans laquelle on vit », comme I’a dit Claude Lévi-Strauss (1973, 383).
Que pouvons-nous faire pour abattre ces barrieres culturelles érigées par notre
méfiance envers les autres et par la méconnaissance des autres ? Tout en
acceptant le fait que nous avons ces a priori plutdt négatifs envers les étrangers,
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nous pouvons essayer de sensibiliser nos éleves aux différences, pour qu’ils
soient a méme de les accepter petit a petit. Il faut aussi chercher a mettre en
perspective ces différences, a les relativiser et a valoriser les ressemblances. 11
s’agit de développer des attitudes d’ouverture et d’accueil envers les autres et
méme d’aller au-dela de 'acceptation des différences et de la diversité — car
dans la notion de différence il y a presque toujours un relent de méfiance voire
de mépris — il faut sensibiliser nos éleves a la notion d’altérité. Apprendre a
connaitre I'autre, c’est accepter qu’il soit autre, qu’il ne soit pas comme moi,
c’est essayer de le comprendre en se mettant a sa place, en essayant de sus-
pendre tout jugement de valeur sur les membres de la culture a laquelle 'autre
appartient. Autrement dit, nous pouvons essayer de leur faire comprendre la
notion d’empathie nécessaire a la compréhension et a I’acceptation des autres.

Ce qui me parait aussi trés important, c’est d’acquérir, a travers cette
fréquentation des ceuvres étrangeres, un autre cadre de références. Au lieu de
tout voir et de tout filtrer a travers nos lunettes a focalisation ethnocentrique
et leur prisme déformant, nous pouvons élargir le champ de vision de nos
éleves, en leur faisant chausser des lunettes a vision panoramique, pour les
empécher de devenir des adeptes de la « pensée unique » !

4. Valorisation des cultures d’origine

Si dans nos classes, nous avons des éleves de différentes origines, de différents
pays et de différentes nationalités, on ne peut que recommander de lire une
ceuvre littéraire de leur pays d’origine, a la fois pour permettre a leurs
camarades de classe de mieux les connaitre et de mieux les comprendre et
aussi pour valoriser la culture du pays d’origine. Mon expérience profession-
nelle d’implication et d’immersion dans cinq systémes universitaires et sco-
laires différents m’a appris que le premier pas, pour étre accepté et pour
fonctionner efficacement, est d’essayer de comprendre et d’accepter le mode
de fonctionnement des autres sans pour autant perdre sa personnalité.
« Frotter, limer sa cervelle a celle d’autrui » n’a jamais eu que des avantages a
condition d’accepter « autrui » tel qu’il est et de le respecter. En valorisant la
culture d’origine et la langue des éléves d’origines ethniques différentes, ils se
sentiront plus a 'aise et mieux acceptés dans le milieu dans lequel ils veulent
s’intégrer, sans pour autant vouloir étre assimilés. Il serait dommage qu’ils
perdent leur culture d’origine propre. Nous connaissons tous les phénomenes
soit de rejet soit de survalorisation des cultures d’origine. Certains cherchent a
oblitérer en eux toute trace de la culture d’origine par ce phénoméne de
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déculturation. D’autres, au contraire, cherchent a maintenir fanatiquement
leur identité culturelle, rejettent la culture du pays d’accueil et préparent ainsi
le lit du communautarisme avec toutes les dérives qu’il peut entrainer. Grace a
une pédagogie ouverte et équilibrée, nous pouvons contribuer a établir des
ponts interculturels ou chacun trouve un supplément a sa propre culture et qui
permettent I’élaboration d’une entente qui dépasse les différences sans les ef-
facer. Engageons-nous dans I’acceptation de l'altérité et persuadons-nous du
bien fondé de notre démarche éducative et formative, qui devrait contribuer a
favoriser 'ouverture aux autres, a d’autres cultures, a d’autres facons de vivre
et de penser pour que nos éleéves tout en restant Grecs ou Francgais deviennent
de bons Européens et de véritables citoyens du monde, capables de vivre
pleinement et sereinement dans un environnement pluriethnique et pluricul-
turel.

Albert Jacquard, le célebre généticien et philosophe, nous dit : « Il faut ap-
prendre a se construire les uns les autres. On n’existe que par rapport aux
autres. Le grand défi de 'humanité c’est d’apprendre a vivre ensemble. »

Cette approche humaniste est également pronée par deux éminents hellé-
nistes francais qui viennent de nous quitter récemment. Jacqueline de Romilly,
dans son ouvrage Pourquoi la Gréce, nous rappelle tout ce dont nous sommes
redevables aux Grecs et a la Grece antique, berceau de la démocratie et mere
des « arts et des lettres ». Dans la conclusion de son livre intitulée « L’ouver-
ture aux autres », elle écrit :

Des les premicres pages, avec Homeére, on avait constaté une étonnante dispo-
sition a accueillir les autres — une absence d’ethnocentrisme, une compréhen-
sion, une courtoisie tout a fait exceptionnelles, non seulement en un temps
d’archaisme mais en tout temps. On avait ensuite vu poindre avec Hérodote
une tolérance rare. Les deux idées justice et liberté se sont donc révélées
toniques et ouvertes. Elles étaient déja ouverture aux autres.

Jean-Pierre Vernant, également chantre renommé et reconnu de I’hellé-
nisme, a qui le Conseil de I'Europe avait commandé un texte pour célébrer le
50¢ anniversaire de son existence, a produit le texte suivant intitulé « Franchir
un pont », texte qui justement a été inscrit sur une borne du Pont de 'Europe
qui relie Strasbourg a Kehl :

Pour étre soi, il faut se projeter vers ce qui est étranger, se prolonger dans et
par lui. Demeurer enclos dans son identité, c’est se perdre et cesser d’étre. On
se connait, on se construit par le contact, ’échange, le commerce avec I’autre.
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Entre les rives du méme et de I'autre, 'homme est un pont.

« Enseignants de langues de tous les pays, unissez-vous » pour construire
ensemble ces ponts et ces passerelles linguistiques et culturelles qui per-
mettront a tous les hommes de bonne volonté de mieux se connaitre, de mieux
s’accepter, de mieux se respecter et de mieux vivre ensemble.
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Les projets interdisciplinaires en classe de FLE :
Un défi a ne pas manquer
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1. L’enseignement interculturel

Dans I’enseignement du FLE, 'approche, qui ne distingue pas ’enseignement
de la langue de celui des données/représentations culturelles que requierent
ses usages dans la communauté étrangeére permettra, aux apprenants de se
débrouiller plus facilement dans un hic et nunc interactif avec ceux qui ap-
partiennent a la culture étrangére (Antoniou-Kritikou 2001, 32).

Il est vrai que la langue est partie intégrante de la culture, car c’est au
moyen de la langue qu’on codifie les composantes de la culture. Il est encore
vrai que tous les mots sont porteurs de signes culturels. Langue et culture
« sont les deux faces dialectiques d’'une méme réalité en perpétuel devenir »
(Gandi 1990, 45). Lévi-Strauss estime, a propos, qu'une langue peut étre
considérée soit comme un produit de la culture ordinaire dans laquelle elle est
en usage, soit comme une partie de cette culture, soit comme une condition de
celle-ci (Lévi-Strauss 1958, 78).

D’autre part, dans les discours des spécialistes, une distinction est opérée
entre culture cultivée et culture ordinaire. La premiere est relative aux oeuvres
de l'esprit (la littérature, les beaux-arts) et tend a l'universel, tandis que la
seconde est partagée par les membres d’une société donnée et représente tout
ce qu’il faut savoir pour assurer I'intercompréhension et éviter les malenten-
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dus. Or, une approche explicite de la culture de la langue-cible, au moyen des
activités de conceptualisation interculturelle, prépare les apprenants a acce-
pter et a mieux tolérer les différences rencontrées dans la société étrangere.

Quelles sont donc les pistes de recherche qui peuvent aider le professeur a
mener un enseignement interculturel en classe ?

L’expérience que le professeur a de la culture dont il enseigne la langue
constitue un point essentiel. Car il faut s’efforcer de tenir compte des oeuvres
de lesprit d’'une part et, d’autre part, des réalités propres a la culture étran-
gere, avec les évaluations qui leur sont habituellement attribuées (organisation
familiale, hiérarchie sociale, attitudes et évaluations sociales, pratiques et re-
présentations). Il faut, en outre, tenir compte « des conditions d’usage qui sont
les siennes [celles de la culture étrangére] (gestes et mimiques qui lui sont liés,
organisation spatio-temporelle plus ou moins spécifique de I’échange en face-
a-face, roles et relations conventionnels des interlocuteurs) » (Besse 1993, 46).

Les textes littéraires/les poemes, la peinture, les photos, la publicité, les
bandes dessinées, les témoignages sur un sujet, les sondages, les expressions,
les proverbes, les superstitions, les habitudes/croyances, les fétes, les mythes,
les gestes/mimiques, le cinéma, le théatre, les chansons, la cuisine, les particu-
larités de la francophonie, voila un inventaire assez exhaustif, capable d’inspi-
rer un professeur de langue cherchant a introduire en classe un enseignement
interculturel.

Toute culture peut étre considérée comme un ensemble de systeémes sym-
boliques « qui s’organisent selon des codes implicites, mais tout de méme
partagés, dont il faudrait dévoiler le fonctionnement pour les comprendre »
(de Carlo 1998, 47). J.-J. Rousseau dans Emile ou de 'éducation affirmait que
« les tétes se forment sur les langages. Les pensées prennent la teinte des
idiomes ; la raison seule est commune, I’esprit en chaque langue a sa forme
particuliere ». L’intérét donc du professeur sera porté a enseigner, au moyen
d’activités appropriées, la forme particuliere de I’esprit francais. « Apprendre
aux apprenants a

— connaitre ’altérité sans se confondre avec elle ;

— ne pas rester a la surface des représentations socio-culturelles qui abou-
tissent a une steréotypisation ;

— admettre qu’il n’y a pas une seule vérité, mais de nombreuses réalités
inter-culturelles » (Calliabetsou 1992, 49), voila quelques points a traiter en
classe lors des activités cognitives.

En effet, faire connaitre aux apprenants les mysteres et les ambiguités de la
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langue frangaise, les pratiques sociales, les croyances et les implicites culturels,
c’est assurer un enseignement/apprentissage interculturel et tendre, ainsi, a
I'intercompréhension des peuples dans le respect réciproque.

2. Les projets interdisciplinaires et ’expérience tentée au 2° College de
Kessariani

Le terme générique d’interdisciplinarité désigne « toute pratique qui favorise,
d’une maniere ou d’une autre, la mise en relation entre des connaissances
habituellement réparties entre différents cours » (Bailly & Schils 1988, cité
dans http://www.lmg.ulg.ac.be/articles/interdisciplinarite/03.htm). Il s’agit d’un
processus de construction de la connaissance qui vise a favoriser chez I'éleve :
la curiosité, ’autonomie, la rigueur, I'esprit critique, le sens de la collabora-
tion, la prise de responsabilités, une méthode de travail (planification, re-
cherche, récolte et tri d’informations), ainsi que I’acquisition de connaissances
nouvelles. Au fait, la démarche importe autant que le produit fini.

Le projet interdisciplinaire est généralement piloté en équipe, par plusieurs
enseignants de disciplines différentes, puisque I'objectif est un enseignement
« dans lequel les différentes disciplines scolaires seraient entre elles le moins
juxtaposées et le plus articulées » (Boillot & Le Du 1993). L’interdisciplinarité
suppose un dialogue et ’échange de connaissances, d’analyses, de méthodes
entre deux ou plusieurs disciplines. Elle implique qu’il y ait des interactions et
un enrichissement mutuel entre plusieurs spécialistes.

Le projet interdisciplinaire est d’habitude coordonné par un professeur qui
doit :

— demander au directeur de ’école la permission de mener le projet ;

—former les groupes d’apprenants et donner des roles a chaque éleve (par

ex. photographes, décorateurs, présentateurs, interpretes, souffleur) ;

—collaborer avec les autres professeurs pour pouvoir coordonner les

productions des apprenants ;

—organiser un événement pour mettre en valeur les productions des

apprenants.

La mise en ceuvre en classe de FLE d’un projet interdisciplinaire reléve du
défi. L’expérience tentée au 2¢ College de Kessariani, le 26 novembre 2004
(voir Antoniou-Kritikou & Kolovou 2006) a prouvé qu’il faut procéder a une
ouverture sur de telles pratiques en classe de FLE, si 'on veut conduire les
apprenants a une pluriformité linguistique et culturelle.

Au fait, tous les apprenants du collége, qui avaient choisi le francais comme
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deuxieme langue étrangere, ont participé a la réalisation d’un projet interdisci-
plinaire sur la France et les pratiques des Francais. A la fin du projet, une féte
a été organisée pour mettre en valeur les productions des apprenants.

Le projet a été coordonné par le professeur de frangais, en collaboration
avec les enseignants d’informatique, d’histoire, de dessin, de grec moderne et
de musique (voir schéma 1).

Pendant le cours de francais, des activités tirées du livre Vers une classe
active (Antoniou-Kritikou 2001) ont permis aux apprenants de découvrir les
réalités propres a la culture étrangere.

Pendant le cours de dessin, les apprenants ont élaboré :

— du matériel pour la décoration de la salle de la féte, par ex. une carte de
France, des cartons avec des slogans pour la France écrits par les
apprenants, des cartons avec des phrases en francais, des journaux
francais, des tableaux de peintres francais ;

—du matériel a utiliser lors du spectacle, par ex. des muguets, des cou-
ronnes de fleurs, des poissons d’avril.

< Cours de Muuiqua

#  Deux chansons I

frangaises
Cours de Francais Féte
La journée de la France

#  Approche de la France.

# Meéthodologie de
rédaction d une
lettre et d'une
invitation/affiche

#  Littérature frangaise

Cours d'Histolrsy

#  Approche de
I'Histoire de la
France a travers la
peinture

Cours d’Informatique

# Recherche du matériel

de la culture (peinture) dans Internet
et des pratiques # Elaboration de
culturelles des Frangais I'invitation/affiche en

au moyen du livre Dans grec
une classe active < Cours de dessins >

# Production écrite et
orale en frangais #  Matériel pour la
décoration de la salle de la
féte

#  Matériel pour les
présentations sur scene

Schéma 1: Axes interdisciplinaires

Pendant le cours d’informatique, les apprenants, en collaboration avec les
professeurs de francais et d’informatique,
—ont cherché sur Internet des tableaux de peintres francais et des infor-
mations et photos sur les monuments de Paris ;
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—ont élaboré I'invitation/affiche, ainsi que le programme de la féte (voir
document) ;
— ont préparé un diaporama en PowerPoint.

La journ la France
H pépc "aAAiag

< 1a Shme. da A, B
\oves de 13 Stme, dime o5 atnl e K,
S e année du Colliy, v Fovacio

2éme Collége de Kessariani [ 20 Nupvéow Kawapuovig

Document : Couverture du programme

Pendant le cours de grec moderne, les apprenants :

— ont été familiarisés avec la méthodologie de la rédaction d’une lettre et
d’une invitation, activités faisant partie du programme de I’école ;

— ont abordé la littérature francaise par un extrait du Petit Prince d’A. de
Saint-Exupéry, activité faisant partie du programme de ’école.

Pendant le cours d’histoire, les apprenants ont évoqué I’histoire de France a
travers la peinture, en étudiant, plus précisément, le tableau d’E. Delacroix La
liberté guidant le peuple.

Pendant le cours de musique, la chorale de I’école a appris deux chansons
frangaises pour les chanter pendant la féte : a) Il était un petit navire et b) Frere
Jacques.

Le projet en question a abouti a une féte qui a eu lieu a la mairie de
Kessariani et dont le titre était La journée de la France. L’objectif était :

- de mettre en valeur! les productions personnelles des apprenants ;

— d’amener les apprenants a parler devant un public de ce qu’ils ont appris a
propos des pratiques culturelles des Frangais.

Chaque unité thématique était présentée par les apprenants en francais et
en grec (traduction). Un diaporama en PowerPoint aidait le public a suivre les

! Les productions en francais de tous les apprenants étaient exposées a ’entrée de la Mairie.
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discours des apprenants et les différents sketches.

Les unités thématiques présentées lors de la féte étaient les suivantes :

— des mots grecs en francais, des mots frangais en grec, ainsi que des
expressions frangaises ;

— les monuments de Paris ;

—les coutumes de Noél, du 1¢r avril et du 1¢f mai ;

— les Francais et les superstitions ;

— les Francais et les gestes ;

— des slogans pour la France ;

— la littérature francaise ;

—I’histoire de France a travers la peinture ;

— des chansons francaises.

Le projet a duré deux mois. Apres la réalisation du projet, les apprenants
ont passé, comme prévu, le test du 1¢r trimestre qui comprenait, entre autres,
des questions basées sur leurs connaissances acquises lors du projet interdisci-
plinaire. C’était une véritable surprise de constater que la totalité des appre-
nants n’a pas fait de fautes aux questions culturelles apprises au cours du pro-
jet interdisciplinaire réalisé en classe. D’autre part, pour donner la possibilité
aux apprenants d’exprimer leur avis concernant I’expérience qu’ils ont vécue
en classe de FLE, on leur a demandé de compléter un questionnaire. Leur avis
enthousiaste était la meilleure récompense pour les professeurs qui ont
participé au projet.

3. Suggestions pour créer un projet interdisciplinaire

Pour dévoiler les codes implicites d'une langue étrangere, nous proposons la
mise en ceuvre en classe de projets interdisciplinaires, a savoir de projets édu-
catifs ouverts et souples, englobant des activités polyvalentes sur un sujet exa-
miné sous différents angles, et permettant un enseignement/apprentissage di-
versifié et riche en découvertes. Lors de la création d’un projet interdiscipli-
naire il faut :

— choisir le sujet a étudier lors du projet

Les sujets des projets peuvent étre d’une variété infinie et issus, a la fois,
des intéréts de la classe, du lieu ou de la période ou ils sont développés.
Choisir un sujet qui se préte a étre examiné sous I’angle de différentes
disciplines. Ne pas oublier de préciser le titre du projet.

— concreétiser les themes sous 'angle desquels sera examiné le sujet du projet

En fait, les themes représentent les buts de ’enseignement et peuvent con-
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cerner différentes disciplines. Lors de cette étape, il faut définir précisément
les compétences a acquérir par les éleves au travers du projet et la maniere de
les évaluer. L’idéal serait que les contenus des themes interdisciplinaires
abordés avec les éleves puissent couvrir la plus grande partie des programmes
des différentes matieres. Mais c’est, peut-€tre, un voeu pieux car cela pose des
probleémes de coordination quasi insurmontables.

— rassembler des matériaux et des informations sur les thémes a étudier

Une fois les themes choisis, sélectionner des documents d’appui pour ’en-
seignement. Faire un choix entre textes littéraires/poémes, peinture, sculpture,
photos, publicité, bandes dessinées, témoignages sur un sujet, sondages, ex-
pressions figées, proverbes, superstitions, habitudes/croyances, fétes, mythes,
cinéma, théatre, chansons, cuisine, etc.

— former des groupes d’apprenants qui vont entamer la recherche sur certains
themes du projet

Chaque groupe d’éleves doit réaliser une tiche dont il sera enticrement
responsable.

— hiérarchiser les themes qui seront traités en classe

Hiérarchiser les themes pour que le projet soit marqué d’une « douce »
progression thématique.

— traiter les thémes en classe au moyen d’activités ludiques

Aborder les thémes au moyen d’activités ludiques pour attirer I’attention
des apprenants.

— organiser un événement pour mettre en valeur les productions des apprenants

Une fois les activités ludiques mises en oeuvre en classe de FLE et les
productions des apprenants accomplies, organiser un événement. Rassembler
les productions des apprenants et choisir le matériel qui sera présenté lors de
I’événement. Si, par exemple, le projet interdisciplinaire conduit a une féte, le
professeur-coordinateur doit en plus :

— choisir une salle convenable pour la féte ;

—créer la liste des invités et envoyer les invitations ;

— attribuer des roles aux apprenants, mettre en scene les discours des ap-
prenants et diriger les répétitions ;

—ne pas oublier de préparer I'invitation, le programme de la féte et les tran-
sparents en PowerPoint.

Les suggestions qui ont précédé n’ont d’autre ambition que d’aider les
enseignants a créer des projets interdisciplinaires.

En guise de conclusion, nous proposons de mettre en oeuvre en classe de
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FLE - tout au long de 'année et en parallele avec le manuel — des projets
interdisciplinaires aptes a informer les apprenants sur des aspects culturels et
permettant de compléter leur apprentissage de 'autonomie, de planification,
de recherche et de tri d’'informations. Amener les éleves a étudier au moyen de
projets interdisciplinaires, c’est un défi a ne pas manquer.
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Comment traiter et corriger une mauvaise prononciation
des voyelles nasales francaises :
Le cas du [@] prononcé [3]!

Maro Patéli

ITegidnyn

O yevixOTEQOS OTOY0S TOV TAPOVTOS AEHOV EVTATTETAL OTO TAQIOLO TS ETUUOQPWONG
v xalnynrdv s Tailixije, mov embvuovv va diddEovy ™y owotij meoeoed otovs
uabntés tovs, xar oty weoomwdbeld uas va tovs deiEovue umpaxta ot n didaoxatia
THG TEOPOEAS Oev eival oUte dVoxr0An 0UTE axatobwty, edv Exovy T yvion xal amo-
xrjoovy v teyvini. 1o ovyxexoiuéva, uéoa amo 1o dpbpo avtd, xat uetd amo Eoev-
va JTOV TQAYUATOTON]ON®E OTOVS TQWTOETES QorTnTES Tov TUNUatos Tailixis TAdo-
oag xar Pidoloyiag tov EKIIA, avalvetar éva Adbog mpopoods to omoio exavaloufd-
veTaL ovyvd 010 EAMVOpwvo xowd mov uabaiver Ty F'allixi ws Eévy yAdooa: to Adbog
aQoed Ty oUY VN, TOOO OTO ETITENO TQOOANYNG 000 XAl GE QUTO TNG TAQAYWYHG, OU0
fxwv mov amovatdiovy amo 1o eAMind pwvoloyixo ovotnua, tov [A] xat tov [3].
IHpoteivovrar toomot yia ) 0t6eBwon tov AdBoVs 0TO OUYXEXQLUEVO %OVO, UEDC, a0

0vo uebodoloyixd eoyaieia: tn méthode verbotonale xar Ty méthode articulatoire.

1. Introduction

L’objectif général de notre article s’inscrit dans le cadre de la formation des
enseignants et des futurs enseignants, désireux de munir leurs apprenants
d’une compétence phonologique? leur permettant de communiquer oralement
en tant qu’actants sociaux.

Ce désir de former les enseignants de FLE a la phonétique du francais, qui
caractérise notre parcours scientifique et didactique, traduit notre souci de
leur montrer et de leur prouver que ’enseignement de la prononciation n’est

1 Le cas du [3] prononcé [@] sera également abordé. Le symbole phonétique pour la voyelle
nasale « 0 » ne correspond pas — vraiment — a la production de cette voyelle. Il serait préfé-
rable d’utiliser le symbole correspondant a la variante « fermée » : [0]. Ceci a des incidences sur
les traits de la voyelle qui seront utilisés pour la correction du son. Toutefois, nous resterons
conformes a I’API et dans le cadre de cet article, nous adopterons le symbole [3].

2 Définie par les principes du CECR (Cadre Européen Commun de Référence pour les langues,
Conseil de 'Europe 2001).
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plus une tache difficile, s’ils ont le savoir, la méthodologie et les outils solides
pour y parvenir.

C’est dans cet esprit que nous avons entrepris la rédaction de larticle ci-
dessous dont I'objectif spécifique est double :

— d’une part, présenter, expliquer et analyser une erreur de pronon-
ciation récurrente chez les Grecs au niveau des faits segmentaux : la
confusion, aussi bien en perception qu’en production, des sons [T] et
[31;

— d’autre part, former les enseignants a la correction de I’erreur sus-
mentionnée, par le biais de deux des outils correctifs présentés a la
fiche pédagogique parue dans la revue Contact™ (Patéli 2006).

Nous avons choisi de traiter les voyelles nasales [@] et [3]3, parce que leurs
distinction et prononciation posent des difficultés au public d’apprenants
grecs, quels que soient leur niveau et age, étant donné que la nasalité vocalique
est absente du systéme phonologique grec*. Cette constatation, issue de notre
expérience didactique et de notre recherche scientifique sur les voyelles
nasales, a été confirmée par un test diagnostic que nous avons effectué au
début de 'année académique 2009-2010, aupres de nos étudiants de premicre
année, pour les besoins d’'un nouveau cours intitulé Phonétique corrective, pro-
posé dans le cadre de la réforme du programme d’études lancée par le dépar-
tement de Langue et de Littérature Francaises de 'Université d’Athénes.

Les principes de la correction phonétique consistent a repérer, localiser et
caractériser I'erreur de 'apprenant sur les plans de la perception et de la
production, avant de la traiter au moyen d’outils et d’activités adéquats>.

3 La confusion, tant en perception qu’en production, des voyelles nasales ne se limite pas aux
voyelles [d] et [3], elle affecte également les voyelles [ €] et [@i], phénomene qui ne sera pas
traité dans le cadre de cet article, puisqu’il nécessite une approche et une méthodologie diffé-
rentes.

4 Lobjectif du présent article se limite uniquement a la confusion des deux timbres, ce qui sous-
entend que notre public peut produire et percevoir les nasales, bien qu’elles n’existent pas dans
son systeme phonologique.

5 Si déceler la nature de I’erreur est une étape importante dans son traitement, ’aptitude a la
déceler implique une compétence que doit posséder I’enseignant et demande un véritable ré-
apprentissage, une véritable rééducation de I'oreille souvent sclérosée par I’habituation auditive
qui s’installe chez I’enseignant, surtout lorsqu’il partage des fossilisations phonologiques avec les
apprenants/ressortissants de la méme communauté linguistique.
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2. Repérage et analyse de ’erreur

C’est ainsi qu’au moyen de deux activités fermées® de repérage/discrimination
auditive nous avons testé la capacité de nos étudiants a repérer et a discriminer
sur un plan perceptif les sons [@] et [3]. Ainsi, a la premiére activité et sur 146
étudiants, 140 n’étaient pas aptes a percevoir la différence entre [@] et [J], et
entendaient comme identiques deux mots qui étaient en réalité différents.
Cette premicre activité nous a donc conduit a conclure qu’au niveau perceptif,
presque tout notre public (95,89%) était sourd phonologiquement a la diffé-
rence phonémique entre [d] et [3], en confondant les deux sons (en entendant
I'un a la place de l'autre).

1™ Activite

4.11%

@ Etudiants aptes a
distinguer la
différence =6

B Etudiants
phonologiquement
95.89% sourds = 140

Cette surdité phonologique’ a la discrimination des sons [@] et [3] a été
validée par la deuxieme activité, qui nous a révélé que sur 146 étudiants, 81

6 Dans la premicre activité les étudiants devaient dire si les mots qu’ils écoutaient incluaient le
méme son : [@]/[@] ou [3]/[3] ou deux sons différents [@]/[3] ; dans la deuxi¢me, les étudiants
devaient repérer dans une séries de mots (isolés) le son [3] ou le son [@].

7 « Un écoutant en langue étrangére est victime de distorsions dans le syst¢tme d’écoute, en
raison des habitudes sélectives contractées dans la perception de la langue maternelle.
L’apprenant se comporte comme s’il était dur d’oreille en langue étrangere. Il n’entend pas cer-
tains sons ; il en déforme d’autres, en les rapprochant spontanément de ceux qui sont percepti-
vement les plus proches dans sa langue maternelle. Ce phénomene naturel, affectant la majeure
partie des individus confrontés aux sonorités d’'une langue étrangere, est connu sous 'appel-
lation de surdité phonologique. » (Gaillard, Billieres & Magnen : http://acoustic31.univ-tlse2.fr/
~ pgaillar/ressources/publications/files/valla-espagne-2005.pdf) En d’autres termes, la surdité
phonologique est une incapacité passagere (qui risque de devenir définitive) de 1’éleve a perce-
voir les sons d’une langue étrangére qui ne font pas partie du « crible » phonologique de sa
langue maternelle.
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arrivaient a distinguer le son [@] du son [3] (55,48%), alors que les 65 autres
les confondaient (44,52%). Et parmi ces 65, 15 entendaient [@T] alors qu’ils
auraient di entendre [3] (23,08%) et les 50 autres entendaient [3] alors qu’ils
auraient dd entendre [@] (76,92%).

2° Activité

B Etudiants qui distinguent les deux sons = 81

B Etudiants qui confondent les deux sons = 65

2° Activité
Parmi les étudiants qui confondent les deux

Lnns :

23.08% y
) Etudiants qui
entendent [T]
au lieu de [3]
=15

Etudiants qui
entendent [3]

au lieu de [@]
76.92% =50

A Taide de ces deux activités ayant pour objectif la discrimination auditive
des sons [@T] et [3], nous avons conclu la phase de repérage de I’erreur, qui a
révélé que nos apprenants ne percoivent pas la différence entre les voyelles
nasales [@] et [3] ; la plupart entendaient le son [3] a la place du son [@], sans
exclure ceux qui entendaient l'inverse.

Par conséquent, le repérage de l'erreur au niveau de la perception est
indispensable, puisque selon les dires d’éminents phonéticiens, une mauvaise

8 Quoique, sans rejeter ces données, Callamand (1981, 111) dit « qu'une excellente aptitude
auditive ne garantit pas une bonne prononciation [et qu’il y a méme des phonéticiens] qui savent
distinguer auditivement des sons trés proches d'une méme langue ou des langues différentes et
qui ne réalisent pas obligatoirement ces mémes sons avec la précision nécessaire, en particulier
dans le continuum sonore ».
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perception conduit a une mauvaise production. Renard (2002, 14) postule que
la « mauvaise perception résulte d’'une structuration des éléments information-
nels inadéquate, car dictée par des habitudes sélectives propres a la perception
de notre langue maternelle », ce qui explique la surdité phonologique chez nos
apprenants au niveau des deux nasales susmentionnées.

Une fois la défaillance du/des son(s) repérée et localisée sur le plan perce-
ptif, nous passons a la deuxieéme étape, qui consiste a identifier (localiser) et a
caractériser I'erreur selon des critéres acoustiques et articulatoires. Cette cara-
ctérisation acoustico-articulatoire de I'erreur guidera I’enseignant quant aux
moyens de correction qu’il adoptera et au domaine de la correction (per-
ception et/ou production) qu’il choisira de traiter.

3. Procédés de correction

Avant de passer au traitement acoustico-articulatoire, il faudra mentionner
que la confusion sur le plan perceptif repérée chez nos apprenants n’est pas
d’ordre interférentiel®. Cette confusion présuppose qu’ils percoivent la nasalité
des voyelles, bien qu’inexistantes dans le syst¢tme phonologique grec, mais
qu’ils en confondent le timbre.

En termes de correction phonétique, un son est défini simultanément sur

deux axes et par conséquent une erreur phonétique affecte ces deux axes :

— laxe clair/sombre qui détermine les variations d’acuité. Il correspond au
mouvement horizontal de la langue dans I'appareil phonatoire, autre-
ment dit, c’est 'axe qui définit le lieu d’articulation du son!0. Cet axe a
trait au timbre de la voyelle (et de la consonne aussi) et a I'impression
perceptive produite par ce son. C’est ainsi que certains sons sont pergus
plus clairs (aigus) ou plus sombres (graves). Si I’enseignant veut étre apte
a identifier I’erreur selon un critére acoustique, il doit savoir quels sont
les sons aigus et quels sont les sons graves. Ce savoir lui permettra de
localiser I’erreur sur I’axe de I’acuité, en d’autres termes, d’identifier (de
repérer) le timbre erroné et agir en conséquence.

9 On ne peut pas, tout de méme, ignorer qu’une partie de notre échantillon commet également
une erreur interférentielle, puisque 34,93 % dénasalisent le [3] en [on], et 24,65% dénasalisent
le [@] en [an] sous I'influence du systeme phonologique grec qui n’a pas de voyelles nasales.
Dans ce cas, le traitement consistera a rééduquer l'oreille et I’appareil phonatoire de 'appre-
nant a la maitrise de la nasalité en frangais, ce qui ne constitue pas ’objectif du présent article.
10 Les voyelles antérieures sont aigués, les voyelles postérieures sont graves.
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Exemple :
Identification (repérage) du timbre erroné et localisation de l'erreur sur l'axe de
Pacuité

Lorsque l'erreur releve d’une surestimation ou d’une sous-estimation de
la composante aigué ou grave des timbres vocaliques, il faut procéder en
deux temps :

— préciser d’abord la direction de I’erreur : est-ce un [3] qui tend vers
un [@] ? (dans ce cas, le son est pergu plus aigu / moins grave), est-ce
un [@] qui tend vers un [3] ? (dans ce cas, il est percu plus grave) ou
vers un [€] ? (dans ce cas, le son est percgu plus aigu).

— Apprécier, ensuite, ’écart de l'erreur par rapport au modele de
prononciation correcte, c’est-a-dire estimer 'importance du caractere
aigu ou grave de la voyelle.

Nos étudiants percoivent, pour leur plus grand nombre, le son [3] a la

place du son [@], en d’autres termes, ils entendent le son [3], alors que le

son correct (le modele) est le son [@]. Si 'on localise I'erreur et le
modele sur I'axe horizontal, celui de I’acuité, et si I’on se sert du trapeze
vocaliquell pour visualiser le modele, nous nous rendons compte que
leur perception auditive est erronée, puisqu’ils percoivent un timbre
grave [J], alors qu’ils auraient di percevoir [T] qui, sans étre aigu, est un

timbre sirement moins grave que le [3].

Pour parvenir a percevoir le timbre juste, nos apprenants doivent

travailler leur perception auditive et renforcer le trait aigu qui fait

défaut. La maniere d’effectuer ce renforcement se limitera, dans le cadre
restreint de notre article, aux contextes facilitants que nous verrons plus
loin.

— laxe de la tension (trait tenduftrait reldiché) qui caractérise ’effort
musculaire nécessaire a la production des sons. Il s’agit d’'un critere
articulatoire et correspond a l'axe vertical qui représente 'aperture (la
distance de la langue au palais). C’est un trait qui caractérise aussi bien
les voyelles que les consonnes ; pour ce qui est des voyelles, le trait se
définit en termes d’ouverture et de fermeturel? ; pour ce qui est des

11 Voir annexe, figure 1.
12 Plus la voyelle est fermée, plus elle est considérée comme tendue, plus elle s’ouvre, plus elle
est considérée comme relachée.
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consonnes, en termes de mode d’articulation!3. Localiser I’erreur sur
I’'axe vertical de la tension décroissante consiste, donc, a apprécier le
degré de tension ou de relachement par rapport au modele ; en fonction
de I’écart repéré, on renforcera la perception des apprenants, en plagant
le son a apprendre dans un contexte de tension ou de reldichement
optimaux.

Exemple :
Identification du timbre erroné et localisation de I'erreur sur l'axe de la tension

Sur l'axe décroissant de la tension, ou axe de l'aperture, la réalisation
erronée du son s’effectue en remontant I'axe d’aperture, puisque nos
étudiants, a la place de [@] (voyelle ouverte relachée) entendent [3] (voyelle
mi-fermée/fermée plus tendue que [T]). Bien que I’écart de tension par
rapport au modele ne soit pas trés important, au niveau de la perception, les
étudiants pergoivent plus tendu un son qui, en réalité, est relaché.

Par conséquent, pour parvenir a percevoir le timbre juste, nos apprenants
doivent travailler leur perception auditive et renforcer le trait relaché qui
fait défaut. La maniere d’effectuer ce renforcement, se limitera, dans le
cadre restreint de notre article, aux contextes facilitants que nous verrons
plus loin.

A ces deux traits qui caractérisent généralement les sons, y compris les
nasales, objet de notre étude, s’ajoute le trait de labialité ; mais tout comme le
trait tendu/relaché, celui de labialité/non labialité est présent surtout en pro-
duction et entre dans le montage d’habitudes nouvelles de type kinésique. Des
trois traits que nous venons de mentionner et qui peuvent €tre exploités a des
fins pédagogiques, I’acuité est utilisée surtout en correction de la perception,
alors que la labialité et la tension le sont en production. Toutefois, c’est
seulement avec la participation conjuguée de ’ensemble de ces traits que nous
pouvons parvenir a une vraie remédiation, le tout, évidemment, encadré d’'un

13 Les occlusives sont plus tendues que les fricatives (constrictives) et a I'intérieur de la méme
catégorie, la tension diminue quand on passe des sourdes aux sonores, puis aux consonnes na-
sales. Consulter a ce propos la figure 2, en annexe.
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phénomene concomitant : le contour intonatif!4.

Une autre raison qui serait a I'origine de la non-discrimination auditive de
ces deux sons, c’est le contexte syllabique qui les entoure (contexte environ-
nant!d) dans les couples de mots que nous avons proposés a notre public. Pour
davantage d’objectivité quant au recueil des données, nous avons délibérément
choisi des contextes neutres, non-facilitants et facilitants.

Les voyelles étudiées étaient insérées dans des mots isolés, aussi bien en
syllabes accentuées qu’inaccentuées, dans un contour intonatif descendant.
Les consonnes précédant les voyelles étudiées étaient : [R] et [g], relachées,
neutres ; [p] tendue, grave, labiale ; [s] tendue, aigu€, non-labiale ; [I] aigué,
relachée, non-labiale.

Par contexte facilitant, on entend un entourage phonémique et prosodique
optimall®, qui inclut le son et lui permet d’étre le mieux percu. Les contextes
facilitants constituent, également, un moyen de correction phonétique tant en
perception qu’en production. Ils déclenchent le processus de conditionnement
auditif et articulatoire qui se terminera par une amélioration des perfor-
mances. Partant du principe qu’une consonne aigué€ ou grave rend le timbre de
la voyelle suivante, respectivement, aigu ou grave, les exemples qui suivent
nous permettront d’illustrer le fonctionnement de la méthode de correction
fondée sur les contextes facilitants. L’enseignant pourrait, par la suite, pro-
poser en classe des activités correctives ou il débuterait par un contexte
facilitant pour reconditionner l'oreille défaillante, il continuerait par un con-
texte neutre et il finirait par un contexte non-facilitant ou il verrait s’il y a
fixation/acquisition du son.

14 L’intonation montante est due a l’accélération du nombre de vibrations par seconde des
cordes vocales. Cest cette accélération qui est a I'origine d’une plus grande tension musculaire.
En revanche, l'intonation descendante correspond a la diminution du nombre de vibrations par
seconde des cordes vocales. C’est cette diminution qui est a I'origine d’un reldchement muscu-
laire au niveau de la prononciation. Si un son est pergu ou réalisé trop aigu, nous le corrigeons
en le placant dans une intonation descendante pour le rendre plus grave. Inversement, un son
percu ou réalisé trop grave, nous le plagons dans une intonation montante pour le rendre plus
aigu.

15 L’environnement syllabique conditionne la perception (mais aussi la production) des caracté-
ristiques acoustico-articulatoires des voyelles, tout comme des consonnes. Dans notre cas, l'inf-
luence concerne les deux voyelles nasales.

16 Le son désiré est situé dans un environnement présentant les caractéristiques audio-pho-
natoires qui placent I’écoutant dans des conditions perceptuelles optimales.

150



Comment traiter et corriger une mauvaise prononciation des voyelles nasales francaises

Exemple :
Contextes facilitants dépendant de la nature de [lerreur commise : les
apprenants percoivent [3] a la place de [T]

Le contexte qui permettrait une perception optimale du son [T] (qui
posseéde une caractéristique plus aigué que [3]) nécessite que les consonnes
qui précédent le son possédent la caractéristique aiguél’? (a savoir les
consonnes [t], [d], [s], [n], [z], [G], [n], [JT, [1], [3], [u]) et que la syllabe soit en
position accentuée (la perception y est optimale) dans un entourage
prosodique ascendant (intonation montante).

De plus, si on tient compte du trait non labial et du trait plus relaché qui
caractérisent le son [@] sur un plan articulatoire et physiologique, et qui, par
conséquent, faciliteraient la meilleure production, la liste des consonnes ci-
dessus se réduirait davantage, ce qui donnerait [d], [z], [n], [n], [1], [j]-

Bien que la semi-voyelle [j] contribue a la fermeture des sons vocaliques —
alors que dans notre cas on veut que nos étudiants parviennent a prononcer
[@] qui est plus ouvert que le [3] — nous la conservons comme contexte
facilitant, parce que c’est une consonne relachée, qui renforcera le
relachement du son erroné.

Il en est de méme pour les consonnes nasales [n], [n] qui assombrissent (qui
rendent plus graves) les timbres vocaliques, ce que nous ne désirons pas
dans notre cas particulier. Nous les conservons comme contexte facilitant,
parce que ce sont des consonnes relachées qui renforceront le relachement
du son erroné.

Une phrase par exemple — placée ou non dans un environnement
communicationnel —, qui pourrait illustrer ce que nous venons de relater et
aider nos apprenants a percevoir et a prononcer correctement le son [d]
serait la suivante : Ce monsieur est amusant [G] ? Le son est placé dans un
contour prosodique approprié (syllabe accentuée, fin de groupe rythmique,
intonation montante), et est précédé de la consonne [z] qui renforce le trait
aigu, relaché et non labial du son a la réalisation duquel nous voulons que
nos apprenants parviennent.

17 Ces consonnes contribuent a mettre en relief le trait aigu que les apprenants ne percoivent
pas.
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Exemple :
Contextes facilitants dépendant de la nature de [lerreur commise : les
apprenants percoivent [@] a la place de [3]18

Il faudra placer le son a travailler dans un contexte syllabique et prosodique
qui en fasse ressortir ses caractéristiques. Par exemple, si le son [J] est labial et
grave, il faudra le faire précéder d’une consonne qui partage les mémes traits
et qui, de ce fait, renforce ceux du son [3] a savoir les consonnes [p, b, m, f, v,
w]. Les exemples doivent étre placés dans une syllabe accentuée et un contour
prosodique descendant. En d’autres termes, il faudra renforcer le trait labial et
grave. Pour illustrer ce que nous venons de relater et aider nos apprenants a
percevoir et a prononcer correctement le son [3] nous proposons la phrase
suivante (contextualisée ou non) : Ce monsieur est sur le pont [3]. Le son a
traiter (travailler) est placé dans un environnement prosodique approprié
(syllabe accentuée, fin de groupe rythmique, intonation descendante) précédé
de la consonne [p] ; ceci renforce le trait grave et labial de la voyelle que nos
apprenants doivent parvenir a percevoir/produire.

Ce que les enseignants doivent savoir, c’est que les contextes facilitants ne
sont pas une typologie d’activités ni une démarche d’enseignement. C’est un
procédé, un outil, un savoir fondé sur les traits d’acuité, de tension et de
labialité qui caractérisent les sons du francais, mais aussi fondé sur I'intona-
tion, le rythme et ’accentuation!®. Ce procédé peut étre utilisé pour corriger
Perreur, aussi bien en perception qu’en production.

A Taide de ces contextes facilitants, nous pouvons construire des phrases-
stimuli et les inclure dans des exercices de repérage (phase de sensibilisation),
des exercices de discrimination auditive (phase d’intégration auditive), des
exercices de répétition et/ou de transformation (phase de systématisa-
tion/fixation, voir Patéli 2006). Ces exercices de type structural peuvent deve-
nir plus attrayants et plus « communicatifs » si, entre la phrase stimulus et la
phrase réponse, il y a un rapport de sens, dépendant d’un acte de parole
valable pour tous les items de ’exercice. Malgré la difficulté d’élaboration de

18 Bien que cette erreur soit considérée, selon Callamand (1981, 140), comme plus grave et plus
répandue dans le syst¢eme du francais parisien, le nombre de nos étudiants I'ayant commise est
bien inférieur a celui qui a commis I'erreur inverse, puisque des 65 étudiants confondant les
deux sons, seulement 6 (9, 23%) ont percu [@] alors qu’ils auraient di percevoir [3].

19'Un son est mieux percu en syllabe accentuée et en fin de groupe rythmique.
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tels mini-dialogues (trouver et multiplier les items, faire en sorte que la re-
lation stimulus-réponse contribue a I’acquisition du phénomene phonétique,
en méme temps qu’a I'amélioration de I’expression orale dans une situation de
communication dictée par ’acte de parole), ces exercices se prétent le mieux a
la correction phonétique.

Leur contenu ne doit pas obligatoirement étre indépendant de la théma-
tique d’une unité didactique d’'un manuel ; au contraire, il peut en étre inspiré
et dans ce sens il peut renforcer I'acquisition des objectifs fixés dans 'unité
didactique, tout en remédiant a des distorsions de prononciation. Ces exercices
peuvent étre utilisés pour travailler aussi bien la perception que la production.
Le phénomene phonémique ou prosodique peut étre inclus dans une phrase
stimulus que apprenant écoute et qui sert tel quel de modele de répétition ou
l’apprenant le produit dans sa réponse a partir d’'une phrase stimulus, sans
appui auditif obligatoire.

Exemple :
Fixation du son [@] a partir d’un exercice de répétition/transformation?0

Ecoutez : Ce terrain n’est pas assez grand.

Répondez : Pourquoi ne pas procéder a un agrandissement ?

1. Cette greve n’est pas assez dure. Pourquoi ne pas procéder a un
durcissement ?

2. Cette route n’est pas assez large. Pourquoi ne pas procéder a un
élargissement ?

3. Ce local n’est pas déménagé. Pourquoi ne pas procéder a un
déménagement ?

4. etc.

La phrase stimulus et la phrase réponse sont incluses dans I’acte de parole

suggérer. L’apprenant s’entraine a une situation de communication précise

tout en fixant le son [d] qui, dans la phrase réponse, se trouve en syllabe

accentuée en fin d’intonation montante. Cet exercice structural de transfor-

mation a un triple objectif : communicatif (entrainement a I’acte de parole

suggérer), lexical (transformation de 1’adjectif en substantif), phonologique

(correction/reproduction d’une voyelle nasale).

20 Exercice proposé par Kaneman-Pougatch & Pedoya-Guimbretiere (1989, 59).
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Par ailleurs, les traits de tension?! et de labialité?2, qui sont des traits
afférents a la production de la parole, peuvent étre utilisés pédagogiquement
pour corriger Papprenant, lorsqu’il est appelé a produire/reproduire les sons
[@] et [3]. Dans ce sens, le travail correctif par la tension et la labialité releve
de la méthode articulatoire de correction phonétique ; par ce type de travail,
I'apprenant peut visualiser (avant de reproduire) le son sur le visage de
I’enseignant qui sert de modele ou sur des coupes (sagittales et/ou frontales)
proposées a cet effet. Ainsi, la prononciation d’un son tendu ou relaché
implique-t-elle un travail conscient de la tension ou du reldchement corporels
qui peut se traduire par la crispation ou décrispation des muscles du visage ou
d’autres parties du corps, alors qu’un travail sur la labialité consiste a exagérer
la projection des levres et a les faire bouger en les arrondissant.

Exemple :
Décrire et réaliser le son tendu et labial [3] au moyen de la méthode
articulatoire

Pour renforcer les traits de tension et de labialité du son [3], ’enseignant
peut proposer aux apprenants un diagramme ou ils pourront visualiser
I’arrondissement des levres, la position de la langue, le degré d’aperture
(abaissement de la machoire) et la position du voile du palais en méme
temps qu’ils écouteront la description articulatoire du son étudié (Patéli &
Fredet 2009, 5). A titre d’exemple, I'enseignant peut donner aux apprenants
les instructions suivantes : « ouvrez la bouche », « rapprochez les deux ma-
choires en faisant en sorte que ’espace entre les dents ne dépasse pas les
Smm environ », « arrondissez les lévres en créant un petit cercle com-
primé », « projetez-les nettement vers ’avant sans toutefois les faire trop
avancer comme pour [9] », « produisez le son en faisant sortir 'air par les
narines », « abaissez la pointe de la langue et reculez le dos de la langue vers
I’arriere de la bouche en la montant vers le voile du palais », « contractez
tout le corps, les épaules, les bras, les poignets », « tendez les muscles du

21 En production, le trait de tension se traduit par une crispation/contraction des muscles.
22 L’enseignant peut utiliser le mouvement des lévres pour montrer a I'apprenant la bonne
articulation labiale du son [3]. Etant donné le caractére visible de ce trait articulatoire, I'ensei-
gnant peut facilement évaluer et diagnostiquer la bonne ou mauvaise production d’un son labial
par apprenant.
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visage », « ressentez la crispation au niveau des lévres ».
L’enseignant ne doit pas non plus oublier d’illustrer ses instructions par des
mimiques de son visage !

Selon Abry et Veldeman-Abry (2007, 57), demander a I'apprenant de pro-
duire un son en travaillant le trait de tension ou de labialité n’est pas toujours
facilement réalisable car on risque de se heurter « a un blocage culturel ou a la
timidité de certains ». Nous devons, toutefois, signaler qu’une telle attitude est
tributaire de deux facteurs : d’'une part, du public auquel on applique cette
technique de correction et d’autre part, et surtout, du rdle que I’enseignant
adopte pendant I'application de cette technique. Notre expérience a prouvé
que notre public d’étudiants a agréablement accepté de produire, guidé par
nos directives et en méme temps que nous, tel un orchestre en osmose avec
son chef d’orchestre ; selon leurs dires, ils étaient contents de comprendre et
de prendre conscience des parties de I’appareil phonatoire qui interviennent
dans la production de tel ou tel son ; par ailleurs, toute honte et toute réticence
face a cette technique disparaissaient lorsqu’ils voyaient leur enseignant
s’impliquer le premier dans cet acte. Cette implication, qui se traduisait par
des mimiques, des gestes, des grimaces, emmenait nos apprenants a dédra-
matiser I’acte de la correction, a prendre du plaisir a bouger avec leur corps et
a s’exprimer par leur corps, tout comme leur enseignant.

La gestualité nous a également servi a corriger des erreurs dues a une
tension défaillante, surtout lorsqu’il s’agissait de produire des consonnes. Une
gestualité qui, malgré son coté drole ou peu naturel, a fini par étre acceptée
par les apprenants qui, peu a peu, imitaient le geste, surtout lorsqu’ils pre-
naient conscience qu’il les aidait effectivement a produire le son difficile.

4. Conclusion

Arrivés au terme de cet article, outre I’explication et I'analyse d’une erreur
fréquente chez les Grecs, a savoir la confusion, aussi bien en perception qu’en
production, des sons [@] et [3], nous avons essayé de montrer et de souligner
que l'enseignant qui pratique la phonétique corrective devrait avoir une
technicité qui se traduit par sa capacité de

— diagnostiquer ’erreur avant d’entamer la procédure de correction ;

— corriger la production erronée en fonction du type de I'erreur et de

ses origines ;
— hiérarchiser les actions correctives si ’apprenant commet plusieurs
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erreurs dans sa production ;
— s’engager a écouter chaque apprenant et a trouver le procédé qui lui
convient le mieux.
Nous ne saurions donc conclure cet article sans nous joindre aux propos de
Monique Callamand qui dit :

La priorité pour I'’enseignant est de savoir caractériser les erreurs avant de
savoir les corriger [...] étre sensible auditivement aux écarts de prononciation
[...] pouvoir situer dans I’aire du phonétisme vocalique, le son prononcé par
rapport au son qui aurait di étre prononcé [...et...] savoir déduire les procédés
pertinents de correction phonétique (Callamand 1981, 83).
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Comment traiter et corriger une mauvaise prononciation des voyelles nasales francaises

Annexe
u
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Figure 1 : Le trapeze vocalique du frangais

Source : C. Guilbault, Introduction a la linguistique : La phonétique, Université Simon
Fraser. Schéma disponible sur : http://www.sfu.ca/fren270/Phonetique/trapze.htm
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Figure 2 :
Classement des voyelles et des consonnes selon I’axe de la tension et de I’acuité.

Source : A. Germain-Rutherford, Phonétique corrective et prosodie du francais, Univer-
sité d’Ottawa. Schémas disponibles sur :
http://courseweb.edteched.uottawa.ca/phonetique/pages/phonetique/tableau_acou_
voy.htm

et:
http://courseweb.edteched.uottawa.ca/phonetique/pages/phonetique/tableau_acou_
con.htm
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To uabnoraxo pootio twv LéEemv
otV expddnon xa ddaorario tng EAAnvirtg wg I'2

Maoia laxafov

Résumé

Cet article introduit la notion de charge cognitive (learning burden) concernant les mots
a apprendre en grec comme langue seconde et met a l'épreuve un modele alternatif
d’acquisition et d’enseignement du vocabulaire, fondé sur les trois niveaux de la connais-
sance lexicale (forme, sens et usage), autant que sur les niveaux de maitrise d’'une langue
étrangere reconnus par le Cadre européen commun de référence pour les langues.

1. Ewayoyn

"Eva faowrd timmua wov avaxinter ouveydg ota BEpato To oxeTRA Ue TO Ae-
EWLoyLo ot devtepn YAwooa (oto €& I'2) elvan va raboplioovue T onQLBmg
onuaiver dtav Aéue ot Evag uabnmig «E€pet (1] mpémel va E€pet) wa AEEN» ot
YADOOU-0TdY0. Ou AéEelg Oev amoTeAOUY UEUOVOUEVES YAMOOWMES UWOVADEG,
ahhd oymuatiCovv molimhona dixtva oyx€oemv UETAEY TOUS o ElvoL QOQElg
TOWIA®V XUQAKTNOLOTUMV (LOQPOAOYLRMV, ONUACLOAOYLRMV, TQOYUATOAOYL-
2r@v). Emouévog, eivow mohd avtd mov meémel vo udBetL ®avelg yuo Vo WtoQel
va e Ot «E€peL e ouyrexQLUEV AEEN», Gmwg olhol %an duapoetirol €i-
vau xoL ov fabuol ovtig g «yvaoong». O Meara (1978, 210), og pwa oo
amomeLa ®oBoELoUoU ToU TTEdiOV TG AEENG YVADONGS, TO TEQLYQUPEL UE OL-
UTTEQLPOQLOTLROUS GOOVES MG «TNV LHOVOTNTO TOV LBt va avtidod oe pio Ag-
EN ue TEOTOUS OV YUEOXTNOICOVTOL EVOEIELYUEVOL ATTO TN OUYHEXQLUEVN
vAwoowr xowottar. H évvola g avtidpaons wtopel va. avagpépetal, 00,
UE TNV TLO KUQLOAEXTIXY] ONUOLOTOL TS ROTAVONONS Mag AEENS, TOQA TS OTTOLES
NYNTHRES 1| OTTLRES OVOROALES UTTOQEL VaL EXEL RAVEIS OTNV TTROOEYYLON TG (TT.X.
Oev v axovel ®ohd, Moyw eEwteQradv BoUBwv 1] dev elvol gvavdyvmor
yrott dev avayvmpilel ™) yOapNUOTIXY TS OVOTOQAOTAON), UTOQEL, MOTOC0,
VO AVOQEQETAL RaL 0TV EVROAIDL M) TN SuoroAloL pe TV ool 1) YAWoOoLxY TTAN-
00QOQI0L TTOV EUTTEQLEYXETAL O EVOL AEELAOYILHO OTOLYEIO EVIUTTOVETAL OTOV OV~
BoOITVO VO, €VEQYOTOLWVTOS CAVOLOWTES avTlOQAOEL OTOV TOOTO UE TOV
omolo ovyxQateltal 0T Uvijur, arodnrevetal, exaveupaviCetol ot yhwoown
ETUROWV VIO, RATUXTATOL 1], TEMUA, YAVETAL. ZTOYOS AUTIHS THS EQYOOTAS ElvaL
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va rabopioel mpovmoBEoels Yo tov Pabud gvroliog 1 duvoxohiag pe Tov
01t0{0 UTOQEL RAVELS VA ROTUXTHOEL T YVOON avtij 0to AeELdyLo g EAAnvi-
NG wg I'2.

2. H évvowa tov uabnoiaxov gogtiov

Zvugpova ue tov Nation (2001, 23), to uabnoiaxo gootio (learning burden)
wog AEENG opitetor mg to PEYEBOg TS TEOOTADELOS TOU OUTOUTETOL YL TNV
eEXUAONON ™S AlapoQeTrég AEEELS £xOUV dLAPOQETIXG LOONOLOKRS POQETIO Yia
noOnTeég pe drapoeTnd YAwoowms vropfaboo. Emumhéov, xabeuio and Tig
TheVEES TS AeEWMI|S YVONG, Ommg awth opiteton omd Tov Nation (2001, 27),
OT0. ETITEDOL TNG LOEPNS, TNG ONUOLOTOS RO TS XY ONS VO AeELhoyLroU otoL-
Xelov uwopel va ovpuPdhet, ue duopooetnd Pabud, oty avEnomn 1 T ueimon
ToUv poBnolaxov tov @ogtiov. Emouévmg, to nabnowoxd @ogtio woag AEENS
umwopet vo BemenBel ouvAETOTN TELWV TaEAYOVIWV: () TNG TEONYOUUEVNS
vhwoowrig eumelpiog Tov pofnti T6oo oty unTELry 600 %Al ot YANOOoo-0To-
%0, () TOU TEOTOV ue TOV 0TOL0 DOAOHETOL ROl LOOAIVEL TN CUYRERQLUEVY AE-
En non (y) evdoyevav! duoroldv mov mopovordler n B n AEEN (Nation
1990, 33). Agdouévov, Sumwg, 6t oL Vo TEWTOL TORAYOVTES OEV Elvol OUTE TTd-
VT €UROADL OVLYVEUOLUOL, OUTE %Ol ROTAMMAOL YLt Vo 081N YOOUV O€ YEVIREV-
oeLg oxeTwrd pe Tov Pabud gvxrohiog 1 duoroliog mov mapovoldlovy ta AeEL-
AOYd OToL El0L 08 CUYRERQUUEVO YAMOOLKO CUOTHUO, B0 AELTOVQY|OOVUE TTE-
QLOOGTEQO TTEQLOQLOTIXA, ETMXEVTQDVOVTOS TO EVOLAPEQOV HOS OTNV TOITY TTat-
QAUETQO %L OTOV TEOTO UE TOV 0T0(0 TO PoBNoLaKS poeTio AéEemv g EAMy-
vinfig UTOQEL va emnEedoel TV Eoo€yywon e wg 2. Tnv mpornyoluevy
YAwoowr1] gumelpiar Tov pabnt] Bo TV EMUALEOTOVUE OTIS TEQUITMOELS UGVO
exeiveg 6mou M eupoavic wWiatepotta s EMnvinig elvar duvatdv va Aet-
TOVEYNOEL WG VOl TEOOGOETO OTOLYELD EMPAQUVONG OTO YOQUATNOLOTIRA. TTOV
Ba mpémeL va avalntioel xow vo pdbel o padntig ong AEEelg-otdyoue.

H yevuy apyn mov woyver oe ndBe mepimtmon eival 6t 600 TEQLOOGTEQO
TEOPAEYPLUOL HOL HAVOVIRA EIVOL TAL YOQAXRTNOLOTRA TNG AEENG, 600 peyolute-
on eEoweiwon €xovv oL oBNTES ue aUTd, T600 EMAPEUTEQOD YIVETOL RO TO UL~

1 H Laufer (1990 xaw 1997) eiodyet tov 6o intralexical (evoode&ixds) Yo vo. X 0QoxTnO{OEL TOUG
TAQAYOVTES TTOU TINYALOUV aTd T, YOQAXTNELOTIXG autd ®abeautd g AEENS 0T YAWOOoQ-0T6)0
%O ETNEEGCOVV TNV tavdTNTa EXUAONONG TNG. STV TOOYUATIXGTITO, Ol TAQGYOVTIES CUTOL KAt
Mimrtouv gv uéget v €vvola Tov uabnotaxov oetiov drmg v 0piCel o Nation. Xty dwij pag
TEOTEYYLON TAUTICOVUE TOV GO AUTS UE TNV EVVOoLa TOU NafnoLaxol ogTiov.
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Onolaxs ™mg @oetio. Amé TV ToEadoy1| ot EUTaROVETAL, PUOLKA, OTL ®A0E
oQd OV 0 PoBNTHS TEOOEYYICEL Yo TEAMTH POEA o xavovpyla AEEY, To
nodnotond g goetio o elvor xotd TOM) PEYOMITEQO ATO TG EMOUEVES ETOL-
@ég Tov pe auty. ot1600, ival SUVOTOV VO EXOUUE UKL ELXOVA YO TO TTOLOL
otouyeia uwoEouv va dievrorivouy 1j va duoyepdvouy T uabnowoxy duoduxa-
olo, axdpo ®oL oo TV TEAT) Pod OV £vag padnTg cuvovtd wa AEEN ot
YAOOQ-0TdY 0. Me autd Tov 196mo Ba umwogovue va eméupfouvpe o duvourd
otov 1e0mo exudOnonc mge. Ta otovyeia ovtd, raTaveunueévVo mg TEOS To TOL-
rvxo g AeEumiig yvwong (Loegn-onuaoio-xo1on), xwdwmomolotviar Héoa
ortd TO EQMTHUATA TTOV AxOAOVOOTY. ZTa EQWTHUATO OUTH TEOOTAO|OOUE VO
TEOPAEYOUUE TTEQUITTWOELS OL OTTOLES UTTOQOVV Vo, BewENnBoUV m¢ €Vag TEMTOC
xoNnowwog odnydg otig AeEthoyrég emhoyEg dIdAoROVTIMVY %ol ALOAOROUEVOV:

(1) MOPO®H
1.1. Ilpopogixdg Adyog
H AEEN mepuhapuPdveL oug 1 CUUTAEYUATO YWV UE T OTTOlaL Eival EEORELW-
uévor oL pabntég; O tévog ™g AEENS elvar TEOPAEYLUOS WS TEOS TN GLUAAY]
otV omolol UTaLlVEL;

1.2. I'oamtog Adyos

To cvomua Yoaric ToQOoVoLAleL WontepdTeg; Mmogel evnola va weoPAe-
@Bl 0 YyoOTig TUmOS ™S AEENG amd TV TEOOELXY TG EXPOQEd; YTdQYouV
opbBoypapiréc aovupordTTeg;

1.3. Miijxoc/Kouudtia tng AéEnc
T1600 wxEn | LEYEAN MG TEOS TO UNKOS TS EIVAL 1] CUYREXQLUEVY AEEN; TIG00
€UNOAQ UTTOQOUV VOL YIVOUV aVTIANTTTA, TO, WOQMYULALTOL TOL OTTOLCL TV ATTOTEAOVY;

1.4. Moogoloyixij moAvmhoxdtyra
e oo UEQOG TOV AGYOU avijreL 1) ouyrerQLuEvn AEEN; TI6oo amhd M ovvBeTo
elvol T0 LOEPOLOYLHO OUOTNUC LECO OTO OTTOI0 EVIAOOETAL;

(2) SHMASIA

2.1. Zyéon onquaciag-uooes e Aé&ns

Eivau evroho va mpofhepOel ) onuaocio tg AEENG amd ) pooen tg; e meQL-
TTOOELS TOAONUIOS, TG00 €VRONO lval Vo TEOPAEPOOTVY OL OLOPOQETIRES ON-
uooteg; Se meQurtoelg opotimmwv2 g I'2, méoo evroro eivar va yiver 1 dud-

2 O 6pog yonouomoteitor €@ yio va amod®oeL Tov ayyMrd 6o synforms, Grwg ONOWOTOW-
Onxe and ) Laufer-Dvorkin (1991) oe peléteg yua 1o AeEASyLo g Ayyhniig wg I'2, xon, natd
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%OLOT TNG RAOE LOQPY|S OTTS T ONUAGT 0TV OTTO(0L OVTLOTOLYE(;

2.2. Zvvvmodnldoeis
3 TEQUTTOOELS CUVWVUUIOG, TO0O EUROAN avaryvwEICovioL oL OLapOQETIRES
ONUOOLOAOYIRES OTTOYQMOELS TS AEENG;

(3) XPH=H

3.1. 2vvraxtixij Aettovoyia

H A€En duatnoel ™ onuocio TG Ot YQOUUATIXOOUVTAXTIRG TTEQLBAAOVTO
omov amavtd 1 1 onuooia g elval ouvagTNOoN TG OUVTAXTIXYG TS AELTOVQ-
yiag;?

3.2. 2vvdvaotixotnra

II600 mpoPréyiuor eivar oL cuVOVOOUOL OTOVS 0TOIOVS ATTAVTA 1] CUYHERQLUE-
v A€E;

3.3. KaraAinAdtyra

Zuupaditer o Pabuds evyévelog, emonudtntag e AEENG ue Tovg AeEthoyurotg
TUIoug tov €xouv o dtdayBel; Avanpivovtal emimeda Vpovg oty 1 oN T™S;

3. AvapaOpon tov padnoraxov gogtiov Tov AéEewv atnv EAAnvizt og
2

Av mpoomafroovpue vo dNCOUUE PO OTTAVTNOT OTO EQWTHUATO TTOU TQONYY-
Onrav, Ba Exovue o TANEN EOVO, TV EVOOLEEWV OTOLYEINY TTOV EMNQEE-
Couv 10 paBnolard @oetio tTwv AéEewv. Ewdnd oty mpoondBeld uog va ov-
OTNUOTOTTOJOOUUE TO, OTOLYELD AUTd O OYEO0N ne 10 AeEhdyro g EAMMviung,

AUATTOLO TEOTO, AVTLOTOLYEL OTNV EVVOLAKY OYE0N TS TAQWVUILAS, OGS TEQLYQAPETOL OTOV ZU-
ddmovro (2008, 154-158). H Paowr) duagopd g xatmyopiog avtig ond to opdvupo. (ToPh.
[ lipi]: <Aetmer (puot)>, <hvmn ()>, <Mmn (ta)>), n omwolo naw EMPAQUVEL AHOUO TEQLOOS-
TEQO TO UALONOLOXG TOVUS POQETIO, EIVAL 1) POWVNTLXY] OUOLGTNTO — OYL TOUTLON — TWV ONUOLVOVTWY
TOVG, YEYOVOGS IOV UTTOQEL VO 00N YNOEL OXOUOL TTLO OVY VA OF E0QAAUEVES VTOOETELS OYETIRA UE
TO ONUOOLOAOYIXG TTeQLEYOUEVO TV AEEEV-0TSY 0V (TOPA. epnuepia/eqnuepida, miveymewvdel-
TEWVAL, XWDOA/XMDEOS/{0QOG, %.0.K.).

3 TIoPM., yio opdderyua, T600 aVEAVEL ®OTOrGQUEA TO uadnoLoré @otio g AeEwrig onua-
olog: «xedvog ®atd TEOTEYYLON» UE T (O1|01 TS TEOOEONS #aTd + CUTIOTIXY OTO EXQPAVIUOL
Suvjbwg tedetdver Ty dovderd s notd g €00l (Emixovwvijore EAMnvizd 1, 1992, 111), mov
amevuvetal pdhota o eviehms aQydoLovs wontég e EMvieng, amd ) otyuy ov o ov-
YRERQLUEVOC TUTTOG €E0QTA TN ONUAOTOL TOV ATTS TO OUVTOXTIRG TTEQLRAAAOV 0TO 000 euqoviCe-
T (xard + owtomny — 0vVog, xatd + YeVIr] — evavtimon).
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OTNOLYTHROUE OTNV avdluon AeEthoyiov tov amovtd o€ SLdanTIRA EyYELOIOLOL
vy v EMinviny wg T2 (BA. Iaxapov 2009.) xan o avdroyov timov peléteg
yiar evOOheEWA otolyeio mov emneedlovv Ty expudOnon tov AeElhoyiov, xu-
otlwg g Ayyhuig wg I'2 (BA. Laufer 1990 »ow 1997 Nation 2001). Ztov miva-
%O TTOV OXONOVOEL OUYREVTQWDVOUUE TOVUS TAQAYOVTES TTOU LOYVOUV Yio TV Eh-
v wg T2 xou tovg taEvopovue avaioyo ue ) faUtntd Toug O TOELS KO-
TNYOQlEC:

(o) apdryovreg xauniov nadnoorot gpoetiov (—): otoyelo Tov OLevrOAD-
VOUV TV eXudONon twv AEEEMV OTIC OTOTES OITOVTOUY,

(B) mapdyovtegs vymiov pabnolarov gogtiov (+): otouyeio mov duoyepai-
VOuv TV exudinon tov AEEemv,

(v) mopdyovteg adleurpiviotol mg mEog To padnotaxd Tovg gotio (—/+):
otouyeia Yo Tov QOA0 TV omoiwv dev umogel va dofel wio ogLotixn amdven-
on.

H Wwoutepdmra g taEivounong avtic yua 1o podnowaxd goetio tov AEEe-
v g EAnvinic wg T2 €yxertan oto 6t dev duaffabuitel amimg Tovg mapdyo-
VIEC G OGS T PoQUtTd Tovg, ahAd Toug oVVIEeEL ue xabéva amd ta emimeda,
™G AeEWNG YVaons. Ztoyog uog eivor 1 dnuoveyio evog ovotuatiros Thot-
olov yLa ™V avdAvon TV OTOoLYElmV TOV GUYXREOTOUV TNV EVVOLa TOU Hodnota-
%®0U (OQOTIOV %O TTOV, HOT ETEUTOON, WTOQOUV VO ETNEEACOUV TNV TOQEL
QVATTTUENS TS AEEMNG YVOONG.

Eximeda AeEixijc Xaunio pabyoraxd gootio | Yymid patoraxd gootio | Xaunio/vymid
YVBONS nathoiaxd gootio
XOUT TEQITTOON
* oweloLfroL * dUOROAN TROPOOLL, * wjrog s AEEng/
* avrotogia 1-1 ouvdvaauol ywy aptBuos ovhhafov
M TOOPOOAS-YOPIS * dudoraon avdapeon * YouppaTIY)
0O * ginokn opboyougica OTOV TOGIO TEOGOQAS ramyopia/ pépog
P ¢ duaxourd popgnpora/ ®oL yoagnic ToU hiyou
3 HODPOROYLAN DlepaveLe * amautnus opBoyoagpic
* EUROAD CVELYVOOIOLI * craTnha] duagdvera
b ONpaoic: Ao T oGy ™S * un avayvmpiown
H LEENC onuaoic ad ™ Hoeg
M * avuotouia 1-1 popgis ™c MEENS
A —omuaoiog * mohvonuia
z * oponyia
I * opOTUTICY TUpWVLLLTC
A * guvUTOdAOOELS

4 Amtodidovpe €toL Ttov 600 deceptive transparency Y10, VO. YOQOXTQIOOVUE TLS TEQUTTWOELS EXEL-
VEG OTIS OTTOLES 1 LOEYOLOYXY] avdluon g AEENS Aettovyel 0TEEPAMTIRG WG TTYOS TO ONUALOLO-
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* vpohoyi * heEun onpaoia dueoa

X ovdetepdTTR EECOTUEVY) 0o TO

P o orabeon] heEuj onpacic | ouwvtaxtxd mepifidilov
H aveEUETI|TOIE CUVTUHTIZOU * heEwnég ouvanperg e
ﬁ neptfidihovrog TEQLOOLOMONE EMAOYIC

* heEuéc ouvayelg ywois
TEQLOQLOPOTIS

ITivaxag 1: EvdoleEwrol mopdyovieg yio tyv EAAvixn wg I'2

4. Baowég apy€s yia tn ddaxtixy aEromoinen tov padnoaxov gogriov

Kat’ apydgs, eivar oapég dtL Shot ov evdoreEwmol mapdyovieg mov megthaupd-
vovtor otov Iivara 1 Poioroviar oe ox€on oAAnheEdQTnong, »au dev givo
7TAVTa €0ROA0 VO OVOLYVQIOEL RaveElS oo lval To otolyelo exelvo ov evBv-
VETOL TTEQLOOGTEQO YL, THV EMPAQUVON TOv wodnolarol gogtiov wag AEENG.
INa mapdderyna, ot AEEN efuar T elvol vTo Tov QVEAVEL, TEMXA, TEQLOOATE-
00 TO UalBNoLOUo TS POQETIO;

() m duoxrohic WG TEOG TOV TEOTO AVAYVMONG, CUVETELD THS dLAOTOONG UE-
TAEY YOOpNG ®OL TTQOPOQAS TS OUYREXQUUEVNS AEENG;

(B) m duorolio wg TEOG TNV ATOUVNUOVEVON TNG YOUPNUATLKIG TNG EXPO-
odg; (U0 dlynepa YOAUUOTO TOU OVTLOTOLYOUV UEV O OLUPOQETLAY TTEOPOQA
[i]/[e], draEpouv, Sumg, LETAED TOUS UOVO MG TEOS TO AEYIXG YOAUUOL <eL>,
<ai>);

(Y) m un avayvopiowun ard ™ wooer g AEEng AeErny onuaoia, mov odn-
YEL OUYVA TOVS LOONTES OTHY E0QPAAUEVY VITOBEDN OTL TTQORELTOL YLOL TTOOTMITL-
) aviwvopia (ToPA. *eiuar wildw womavixd);

hoyrd mepLexduevo mov g avaroyel. [agadelynoto TETolwY TOQOVOCENV: TO ardysvua >
amo + yevua evd€yetal va eQunvevdel mg 6,1 €xeL amoueivel amd €va yevpo (rat’ avoloyio
(sic) ue 1o amotolyapa), 10 TEQLOQPLOUEVOS, UE TNV AVAAVOY TOU Ot et~ (“YyOow yipw’) + oot-
ouévog, evOEYETOL VO TAQEL TN ONUOLOTQL *ovyxexQiuevos avti Adyos/uixodog, %.0. .

5 AvogeQOuaoTe, yio TAQAOELY IO, OTHV ETLOTUAVOT] TTOU CUVOOEUEL AthoUS YAMOOLROUS Y OULQE-
Towovs, 6nwg xainaméoal now xalo amdyevua!l, 6t medreLtan, AT, yia THTOUS CUVEVULOUS
g TEOG TO JeVTEQO OENOG TOVG [e0TéQa = amdyevua e TEQLOOGTEQO AdYyLaL YooLd oty diayQo-
vy avdivon g Yhwooog]. Qotéoo, ot YAwoouxij xoYon o pafnotoxd tovs gpogtio avEdvel
HATARGQUPA, RAODS O TEMTOS eV UTOQEL VO YONOLUOTOOEL TOTE MG OITOPWVNON HOTA TV
QITOYDENON TOU OWANTY, 08 avTlBeON Ue TOV OEVTEQO TOV UTTOREL VO LELTOVQYTOEL ROl ROTAL TV
€{0000, alAd rVQIME %o OUVNOEDTEQM, RATA TV OTTOYXWDENOY TOU OWANTYH OO TO Y WQOYQOVIXO
onueio youEettopoy. Q¢ Levyog, emougévme, ot S0 XoQETLONO! paiveTal GTL AELTOVEYOUV OF o
OYEOT CUUTANQMUATIRIG ROTOVOWIS UE TO XAANOTEQQ VO. PEQEL TO KOQAKTNOLOTILG [—OTOPMdVN-
on] xow 10 xald andysvua vo. yoorteiteton ®volng g [+ amopdvnon].
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(&) m yoauuoTn roTNYOQLO UE TNV TOAMTAORSTNTA TOU CUYEXRQLUEVOU
UOQPOAOYLHOU TOQADELYUOTOG;

(g8) N oAl TV oUVAEMY UE TN CuvarSAovOY netafoli g AeEurnig on-
wootag; [eiuar + oprotrd deBo + ®ipLo dvopo = ‘ovoudlouan’, equar + ard
+ artioty Tomov = ‘ratdyouol’, eiuar + oe + outotry Témov = ‘Poloxo-
wow’, equar + yra + awnomriy = ‘mpoogiCouar’, eiuar + entBeto (.. dMAnTnd
OWOYEVELOMNG ®OTAOTAONS)/+ ovolaotwd (.. IMNiotnd emayyéhuatog)/+
OTOAUTO 0QBUNTHG + YooVdY = ‘PEQM TN CUYXERQLUEVN LOLOTITA ];

IMBavotata vo eivar Oha autd xow (omg xot GAAa Tov 0 ®dBe naBnTg nag
Y WELOTA, OVAAOYQ LE TH UNTOLKY TOU YADOOW RO TS TTQOTYOUUEVES YAMOOIXES
Tov gumelpieg, Ba urogovoe va wog amaodunoet. Lo wopdderyua, 1 povnTL-
%1] EXQPOQA TNG CUYHERQLUEVNS AEENG [ ime] mopaméumel Yo Evay YoOASpmvo,
Evav ITaASPOVo N Vo LoTavoemvo ouint oto axpmviuo IME mov oynuo-
TiCovv Ta aEyd tov Evpwmairot Noutouatixov Ivotitovtov og nabeuio oo
TS YMDOOEC aUTéc. A6 TV dAAN, ota ahfavind, 1 dua axolovBia ywv on-
noivel ‘0o pov’, ota ®QOdTIHO. RaL TAL CAOBEVIXRA ‘Gvoua’, ota eoBovird ‘Bow-
uo’, eV ®AToL0g ToBLoUEVOS MTLVLOTHS UTTOQEL Vo feL OTL ue auofaico pe-
TdBeon Twv dvo pavnévimv [emi] avil [ime] oynuatiCel Tov TOQOYMUEVO THITO
TOV PHUATOS [emo] = ‘ayoQdlw’, ‘amontd’.

e nd0e meQUTTMON, TAVIWG, 1] CUYXEXQLUEVN AEEN elvar faownr] Yo TO Ae-
ELASyLo ™ EAMnvinnig »ouw 1 avagpopd og xabeuio. omtd T ouvayels g 1 oto
UALTIRG TNG TOQAOELYIOL, OTIMS ROL OTHV TEOPOQLXT] 1] T YOOITTH TNG OVOTOQd-
otaon dev €yvay, 00, Tuyaia, old amavtoliv oe Gha ta eyyeLRidLa yia T dt-
daonahio g EMnviniig nan xodbmrovy Ty UAN TV Todtov uabnudtov yio
omolovOnote aydolo wodnti. Elval, emouévmg, »dtL mov xavévag, Oddonmv
1 dudaonduevog, dev umoel va amopiyel. Autd, SUMS, TOU UTOQEL VO TOQU-
veL 0 dLddormV, dtav dLdAonEL T OUYXREXQLUEVN AeEwrn wovdda, elval va emL-
Baguvel Toug nabntég Tov pe mEdobeto AeELAGYL0 €El0OV amauTTKG MG TEOG
TOVG TORAYOVTES TTOV oVTNTHONXAY, £lTE OO TEOOMMTIXY TOV eMAOYY €lTe AG-
YO TOU £YXELELOIOV TOV OXOAOVDEL.

Aivetal, yio topdderyna, og £yyeLQidLo Tov atevBUVETOL 08 EVTEMDS 0LOY L
pilovg, oto (OLo uabnua o Timog efuar amo yio, ™ MAWON RATOYOYNS WOLT ne
Evav xardhoyo AEEewV Yo Nelipovg, YMEES, €BVInd ovopata xal YAOOOES nou
oL noOntég rohovvral Vo oxNUATIcOUV TEOTAOoELS TG woopns O Xavs eivau
amo ) Teouavia, eivar I'eouavog xat piddet yeouavixd (Agpion-ITpoodgoutdov
& Kapapravoi-Baotheiov 2002, 33). ®aivetal, pdhota, 61l 0 To6T0G QuTdS
HOTOVOUNS TG VANE maovoldler onueio moryiwong, ®abwe oe dAlo eyyeLol-
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010, YL T0 (810 emimtedo, 0 OUYRERQLUEVOS TUTOS EWTAOUTICETAL OXOUd TTEQLO-
006TEQO UE TO CUVAVUUO (OAAG VQPOAOYLXA L1 TOUVTOONUO) XATAYOUAL ROL 1) %A
TQYWYH UOV EVAL..., YWOIS, WOTO0O, TEQULTEQW ETEENYNOELS OYETIHA UE TOL TTE-
opdrhovta yonong tovs. Ipotelvetanr o uion unyoviotnxy doxnon, oty
omoia oL uaNTES €xouv THY 0dNYio VO AVTLXOTOOTIOOUVY TO gl UE TO XxATd-
youat, TQOXRELUEVOL VO, OYNUOTIOOVY TTROTAOELS, OTTMS TOV ToQadelyuotog: Ei-
ote ano 10 Mebixo; Kardyeore ano to Me&ixo; (Xapahaumorovlov & Xaga-
houmémovhog 1996, 48-49).

Tétolov Timov emhoyég uéoa ota eyyelpidia mbavdtata vo elyov omo-
pevydei M, TovAdyLotov, eivol mBavev vo eEopoluvBoty ot didantixy TEAEN,
av Mebel cofagd VT’ SYwv 1 €vvola Tov pabnotaxol gogptiov. EwWdwmdtepa,
OTLE TEQUITTDOELS OTTOV RATOLOL AEELAOYILXOT THTTOL EIVOIL ONUAVTLRA ETLPALQUUE-
VOL G TTROS TO HOONOLOUG TOUS POQTIO OTO EMITTENO TS UOQEYPNG, OL AOLTTEG Ae-
Ehoywég nog emhoyég Bo meémel va xivouvtan €EL00QQOTNTIRA 0TV RATED-
Buvon g uelwong Tou podnotonot potiov wg Eog Ta dAla dvo emimeda g
AeE1C YVAOONG, QUTA TG ONUAOTUS ROt TS XONONGS. AUTO, TTLO OTTAd, ONUALIVEL
ATOPUYT] TS ONUOCLOAOYIXHG TTOLXLALOLS ®O VOAoY XY} ovdetepdtnta. [Tagdh-
MAa, 600 70 adUVAIES OL OUVOECELS TV PABNTWV O ETITEDO HOQPYIS RO ON-
uootog ot YANOOoo-0Tdy0, T000 TEQLOOGTEQO Ol TOEMEL VAL ATOPEVYOVTaL Ag-
Elhoyol TimoL mov givar duvVaTAV var Tig ®¥AOVIoOUV ®oL VoL 0O YOOV TOUG
UOONTES OE TOQAVONOELS. Z€ QUTH| THV ROTNYOQIO EVIACCOVTAL, VL0 TTOQAOELY-
UL, Ol EVVOLOKES OYEOELS THG TToQWVVUiaS. Me v idta hoyw, emAoYES, OTTmg
vt Tapdderyua, e AEENG epnueoia oto Paoird AeEMGYLO Wiaitepa dnuogpL-
Movg eyyewpldiov yia apydolovg nadntég g EAMnvirnct noivoviar amdivta
avemtuyels (TEPA. To oyeTrd enpavnua Otav €xer epnuegia xowdral oto
VOOOXOUELD TO BEddV, OTTOV TO PWVOLOYLRG TOQWVUUO EQUEQIdA WTOQEL EV-
%OAQL VO ONUOVQYNOEL GUYYVOT, aBMG EXEL ®OL UEYAATTEQN CUYVOTNTO EUPA-
VLONG O ETTROWVOVIONA EIVOL TTLO ONUAVTLXO Yot Evay apydoLo nadnty).

Avtifeta, 600 peyohitepn eE0relmON ATOXTOVV OL HABNTES ue T0 oUoTHUO
™G YAMOOOAG-0TGYOV, TG00 MO ATALTNTIXES WTOQOUV VA Yivovtol ot AeEthoyt-
%EC EMAOYES, UE TEQLOOGTEQES KL OLOPOQETIHES ONUAOLOMOYIRES OLTTOYQM-
o€1g, VPoroYEg drapopomonioels xat cuvletotepes AeEnég ovvaypeis. Pal-

6 TTp6rertan ywa to Emxowvavijore EAAqvixd 1 (31992). MdMota oe véa avabBemonuévn §xdoon
Tov eyyelpdiov (2002), n emhoyri auTii ATOVOLATEL 0TS TO OYETLRG E(UEVO TO OTTOLO TAQOVOLA-
Cetou ehogpoads aparhayuévo (0. 109) xow vrdoyel Hovo ota TeEMrd YAwoodLo, TOUS TTIVOXES
AEEewv pe petdppaot Tou €xeL va udbet o pobntig.
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VETAL, ETOUEVMS, OTL O TOQAYOVTNS TOU UaBnooxol @oetiov dev amoteler
Al Eva eVOOYEVES YOQarTNELOTIRG TOV AEEEMV TG YAWMOOUS-0TGY 0V, aAAA
®Lveltal Tapdhnia e ta entimeda yAwooopddeiog rabeautd xow 1o £8og Tov
AeELAoylov TOV TOVS avaloyel roTd TEQITTTOON.

5. MaOnowaxo @oetio zar enineda yYhoooopdderag

EwWwnd yio v EMinvuen og 2, 1 Mmoxdxrov-Oppavot (2003, 160) €xel da-
TUTTWOOEL (LaL LOLATEQOL EVALOPEQOVTO TTEATOON IO TOV TGO UE TOV OO0 TO
LeEAGYL0 noel va drapabuotel oe emimeda (+/—Paowrd), RahiTTOVTOS TOL-
odMnha ™) otadioxt] AeEhoyni] avdamTuEn Tmwv nofnTov o To aEydoLo 0To
TEOYWENUEVO emimedo TS YAWoog expudomong:

(o) Baowd AgElhdyo

(B) AeEdyro Endionerog

(v) Axadnuaird AeEldyo (Emomuovind AeEhdyio/AeEildyio Ogoho-

Yiag)

(8) AmautnTind AgEhdylo

Mia arté Ttic paorotepes OaoTdoELs mov €xel avth 1 St dOuton tov AeEL-
Loyiov, ue dueon ocvvdgela ®at €m1001 ot YAwoowi] didaoxalio, eivor Gt
uroel va ouvdeBel pe nabéva and ta enimeda yhwooouderag tov Kowov ev-
owmairov mAatdiov (Council of Europe 2001- fA. nou T'ovtoog 2006, 26), 6mwg
TQORVITTEL ATLO TOV TTALQARATM TTIVORAL:

Eninedo I'hwooopdderog (KEIT) Eninedo AeEhoylov

A2: Ewoaywywo enimedo Ewaywywmog xonomg Apydolo AeEMGYLO
B1: Baowd eminedo Baowog yonotmge Boaowo LeEhdyio

B2: Enimedo endonelog AveEdQmTog XoNoTIg A€eEIMGYL0 emAO1ELOS
I'l: TTIpoymwoenuévo eximedo Inavdg xonotg Axradnuaird heELoyLo
I'2: Enintedo avtdonelog Kahdg yorjotg Amautnund AeELhGyLo

IMivaxag 2: Katavour tov AeEthoyiov avd emimeda yhwooouddeiog

To wobnowaxd @optio, 6mwg opiotxe 0to TAAIOLO TN TOROVONS EQYC-
olog, og oUVOVOOUS [UE TOL OTOLYELDL TTOV TO CUVLOTOUY %Ol TO TQITTUYO TG AEEL-
G YVAOONG OV TO €TNEEALEL, ATOTEAEL Ui0L ETUTAEOV TOQAUETOO YLAL TOV TQO-
70 dafddumong twv AeEhoyirddv pog emhoywv oty YAwooa-otdyo. Me o
SLafaduon autic ™S HoEENS, OPEVOS RAAITTOVTAL Ol POOIRES ETROLVOVLAL-
%EG OVAYRES TV UAONTOV %Ol APETEQOV TOOOTOUTEVETOL 1 UOONOLARY TOUG

166



To pabnowond goptio Tawv Aééewv otny exudnon/didaoxalio tng EAAyvixis ws 2

ETOLUGTNTOL YLOL TNV RATAKTNON OUYREXQLUEVWV AEELAOYLRMVY OTOLYEIV OTTd TV
E0QOLUEVY] CUOOMPEVON TUTTV RO {OLQOUXTNOLOTIRMV TWV AEEEMV-0TSY MV OTOL
omoto aduvatovy vo avramoxplBovv. H televtaio pdhoto mapadoyr paive-
TaL vo, dLaopaiitel ™) faowrn ooy el eEL00EEOTNONS TOU WoBnoLaroy oQ-
Tiov, N omoia avoamTiyOnxe oty mEonyovuevn evomra. Ewdindtepa, o mapd-
YOVTOG EXEIVOC TTOU AQIVETOL TTLO CTTOULTNTIXOG, OAAG RO RATAAMNAOG, YL TO
%nd0e enimedo yAwoooudOelag elvol xau autdc oTov ortoto o mpémel va eotid-
Covv xatd meQImTmon dLdAoROVTES KoL OLOAORGUEVOL, TTQORELWEVOU VO, dnL-
OUQYH 00UV EVVOIXES OUVONKRES YLl LOGEQEOTN OVATTVEN Tov AeELhoyiov-0to-
xov. H mpdtaon pog aut avamtiooeTol oxnuotind otov Tivora Tou oxOoAOL-
Bet, ue eldur] avoapopd oe ouyrexQLuéves AeElhoyirég emhoyég amd ™ Bepa-
TWHY TTEQLOYY] «OTOLYELDL TAUTATNTAC:

(Bevpuvon foaouxon
reElhoyiou)

Eafmedo Ewvaywyixo + Baouxo Emdpxreias Tpoywonugvo
vhwaooud e
Eidoc AeEtdoyiov- Baouxo Emxdgxeias Axadnuaixo
oTdyou
Hoootiza) xaravour] 2.000 déEerg 3.000-5.000 20,000
AeEihoyiov (A€Ee1g woht vpmhiig OLHOYEVELES MEEEMV OLHOVEVELES
auyvoTNTAL) (A€EELZ vy #a AEEewmv
HECUiaS ouyveTTag) (h€Ee1g yuunhiig
Oy vaTITag)
Emizonveviaxos Kdahuoyn ooy Fvlnmijoelg, avamTuEn PuoOTTI 0T
OTOROS ROONUEOLVIIV CVIYROIV TOU ATOYPEWV TAVD OF sorjon s 12,
patni ot yhoooa-otdyo mowxiho BEpata extig eEeldinevon
robnuepvom o,
TYETIAY] EVYEDEL OTHY
EAROVIVIT
Eximedo Aelixijc Mooy Ennaoia, avartugn Xonmom
YRS HE MYPNAD (mpwn eEowxeimon) durtion (vgpohoyua
pathoraxd gootio ONUAOLOAOY AV Mmoo
OpETEWV

Aeifyua ﬁ.r{‘:‘.-;io);mcév
EMAOyV
Cepatix] Tegiox:

= ‘Ovopa

3 s L3
sz}!x{'.'.‘d TAVTOTHTAC

Eiueat + APO + wipo
dvopa
Me Afve + ip1o Gvopa

Ovoudalopat/Aéyouan
To ovoud pov eivat...
Choparemavopo, To

Mixpd, to

[ +#abnu.]
Bagriotxo, to
[+#abnu.]
Tagatoovzii, to
[+heeiz.]
Hatodvvuo, to
[+emio.]
Myrowvouo, to
[+enio.]

7 Ou AeENOYWES TEAYUOTOOELS EIVAL EVOELXTIXES YLOL T1 OUYREXQUUEVY BepoTiny TeQLoyyj na
oxohovBovv, ev uépet, T dafdburon tov heEthoylov Tov mEOTEIVETAL OTOL AVTIOTOLYOL UE TO KA~
B¢ enimedo avaivtnd mpoyoduuata yio v EMnviny g I'2. BA. Awatpnuanxd Hpdypaupo:
Kovtdg, %.d. 2002, 108-111" Iaxwpov & Mréhha 2004, 123-126.

8 O padnuic oe avt] ™ Bepatiri Tegoyn Ba mEémeL va. elvan o€ Bom va #UTAVOEL RO VaL TToL-
odyel AeEhoynd otouyeia mov €xouv oxéon e mpoowmnd dedopuéva (Gvoua, nhxia, roTaym-
YN, OLROYEVELOKY HOTAOTAON, ETAYYEMLCL... ).
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= Hiuxia

* Karayoy

= Owoyevelaxij
RUTAOTOON

Efquean + axéiuto
aolBpnTnd +yoovov

Einar + amo + aur. +
GVORU YWOUg

Efuat + eBvind emibeto
(Eidngvag/Eidgvida)

(dev) Ejquon + enibeto

(mavroeuévos-n [eAevibegog-

niywotouévos-n)

(dev) ‘Exw (9)

Lz oijlueydin oxoyéveia
(Adev) ‘Eyw(@) + amdluto
aptfunmrd + mardud

O dvroag pov

H yvwvaixa pov

Eiyten evog £tovg ...
TOUDY, TEGOHOWY ETHOV
EvijAtxoc-n-0
Awijixog-1-0
Hivtiwpévos-n-o
Nijmio, tolégpnfos-n

Karayoua amxd...
Karaywyj, n

Tomos raraywyic, o
Eévos-n
Yanzoomnra, n
Ymijxoog, ofy
10ayéveia,

Aviiravroos-n
Awalevyudvoc-n
Xijoos-a
ZiCuyoc, ol
Zevydot, 10
Avrodywvo, To
Hokvtexvos-n

Headixdor, To
[—emio.]
Komedui, n
[~emio.]
Meorjlixas/
Yrepijlixag, o
[+emio.]
YaeojliE, o
[+hay.]
Xovgralo, to
[+uewr.]

Aldodandcij
[+emio.]
Nrdmog-a
[-enio.]
Iayewic-s
[+emio.]
Iyyevije-ric
[+enio. +1év.]
I'ovog, o
[+emio. +héy.]
Bidyog, of
Biaydxt, to
[+pewwt.]
ligros,o
[+uewor.]

Ayapos-n
Eyyapos-n
[+emio.]

Ev diaordoe:
[+enio.)/

X dudotaon
[-enio.]
Movoyoveixij/
Toivueiijc/
TETOUUELS
ouxoyEvELa, 1
Eoyémc-tooa
[+=obnu.]
Zuvroyjooc-a
[+nabnu.]

ITivaxrag 3: AwafdBuon poBnolaxot gpoptiov AéEemv avd enimedo Yhwoooudeiog

6. Tvurepaopata

H évvoia tov nabnoroxot goptiov tov AEEEmv ot YAWOOA-0ToY0, 0TV TEQ(-
mrwon pog v EAnvinr, ovviotd po Bemontixy ®atooxevn dialtepo onuo-
voury, *00dS UTOEEL VoL AVAPEQETAL KOL OTA TOIX EMITESO TOV CUVLOTOUV T
AeExn] yvadom: ™ noeey, ™ onuooio xat T xonon. Tyv évvola aut Teoomo.-
Brioaue vo ) diepevvioovue dleEodind, ue avopoEs 0to AeELAGYLO OV ama-
VTd o€ avolTivd TEOYQAuUaTo xot OaxTvd eyyelpidia g EAMMvinic wg

168



To pobnowond goptio Tawv Aééewv otny exudnon/didaoxalio tng EAAyvixis ws 2

I'2, ue otoyo ) dMuoveyio evog epyaieiov mov Ba vatevBivel Tov dtddoro-
VIO OTOV TOOTO AOYNGS, dLafdaBuong xow SdaxTIHY|S aELOTOMOoNS TOV VMK
tov. Baown eEloogpomnminty aoyr] Yo To uaBnowond gotio twv AEEewv avd
emimedo yhwoooudBelog elval vo divetal n €upaon og €vav mogdyovta ®dbe
POQd, TEORELEVOL Vo unV emPaguivovior pabnowond o pantég otov 1dmo
7oV EooEYYCovv 10 AeELGYLO T YAwooag-otdyov. ITiotevovue, etouévmg,
ot 10 AeEMOYLO avademvietor og otoLyelo ®aBOQLOTIXG YLaL TV 0QYAvVMON
TOU OVOAUTIROU TTROYQAUUOTOS TV Hodnudtmv »ot ) dtofdbuion tov dtda-
%OV VAMROU avd emimedo yhwoooudBelag. Zto mhaiowo autd, n AEEN yonot-
uomoLeiton wg M PAon Yo T SOUCKAMO YOAUUOTIHDV dOUWV, TV AVATTUEN
YAWOOWMOV dEELOTHTWYV KOl OTQOUTNYLRWV ETUROLVOVIOS, ROODS ®ow TNV eEonel-
WO TOU HoONTH UE TNV HOLVOVIXOTOMTIOULAY] TQOYUOTIROTNTA TG YAWOOUS-
010xov. H mpooéyyion auty avadeixviel ue Tov o AUECO ROl TOQUOTATIXO
TOOTO, TNV GITOYN TTOU €€ ALOTUTMOEL EVag 06 TOUS ®OoQUEAiovg ot duda-
orahio g devteEns YAWOoOS, Aoy Tov 1 eVaoyoinor] nag pe v EAinviun
g T29 udg 0d1ynoe vo T CUUUEQLOTOVIE RO VO. TNV TEOBAAOUE:

Xwois yoauuatixyj molv Aiya umopovv va yivouvv. Xwois Ae&iddyio, timota
(Wilkins 1972, 111).
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Developing innovative learning practices in tertiary
education: A case study

Sophia Papaefthymiou-Lytra

ITegidnyn

H mletoympia twv veoelaegyouévay xat’ E1og outntav/totdv ora EevéyAwaoa turjua-
a twv [avemotquiov uag yoetdlovrar ovotnuatixi PBeAtioon s ylwoooudBerds
TOVG, OUTWS DOTE va, ATOOBOOVY IXAVOTONTIXG OTIS OTOVOES TOVS %Al AQYOTEQQ VA
avTamoxeLBovy otig emayyeiuatinés tovg avdyxes. 2to dpbpo avtd meoryodpetal ov-
VTOUQ 1O €10I%0 TEOYyQauua yYAwaoixrs xatdotions tov Tujuatos Ayyiuxis TAdooag
xat Piloloyiag xar ylvetar extevijc avagood otig emA0YES Tov Eyvay yia va BeAtid-
oovuE 10IAITEQA TA TIEOPORIXA ayylixd Twv @orTntdvitotdy uas. Ta tyy viomoipon
TOV TTQOYQAUUATOS PEATIMONS TWV TEOYOQIXWV ayyAixdy, VIOBeTONxaY uabnoiaxés
TQAXTIHES TOV ATTOQQEOVY QTTd TNV eXTAIOEVON EVRAIX WY, TNV EXUAONON YAWTODY aTd
TOVG eVIjAines xat amo Tig wEaxTixés TS €€ amooTrdoews exmaidevons. Zvyxexouéva,
mapovaidletar n pilodogia tov wEoyeduuatos, N dourj Tov uabnolaxov viixov mov
eToludoTnxe yi’ QuTo, oL UabnoLaxés xal OLOAXTIXEG TOAXTIRES TOV EPAQUOTTNXAY
oty medén xat n dradixacio abioddynong wov viobetiiOnxe.

1. Introduction

Students entering a foreign language faculty in tertiary education in this
country are faced with the challenge to freshen up and/or upgrade their L2
language skills in order to succeed in their university studies. It is important to
mention here that the Faculties have no say in the decisions taken for the
language level of the University entrance exams. As a result, the range of
students’ level of language proficiency may vary sometimes dramatically.
Taking the Faculty of English Studies, University of Athens as a case study,
each year the language level of the students entering the Faculty varies. There
is a concentration of students in B1 and B2 levels as defined by the Common
European Framework of Reference for Languages (CEFR for short; see Council
of Europe 2001). This proficiency level, however, is not considered high
enough for successful studies in the Faculty.! In the first four semesters, to

1 Since 1998 students entering the first semester have taken a diagnostic test to appraise their
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upgrade their level of English, students are required to take four compulsory
language courses, namely, Academic Discourse in the first semester, Transla-
tion: Practical applications in the second semester, English Phonetics in the
third semester and Texts and Genres in the fourth semester.2 In the first
semester, students sit a diagnostic test so as they will know what their strengths
and weakness in L2 are while at the end of the fourth semester students are
required to sit a rigorous summative language test aspiring to test students at
C2 level language proficiency.

Due to the number of students entering the Faculty of English Studies each
year and the limited resources in instructors and classrooms, it has been very
difficult to provide enough language instruction to students exploiting the face-
to-face traditional mode of language teaching practice. To overcome this
obstacle and further boost the students’ language skills, in 2001 the language
committee of the Faculty agreed that the writer of this paper develops a
language scheme and coordinates the production of two language improve-
ment components,? one for oral skills the other for writing skills, to comple-
ment the second and third semester language courses mentioned above. Each
component covers 20% of the students’ final grade per course. Students are
expected to get a passing grade for both the compulsory course and their
language improvement component. Of interest to us here is the oral skills
component which is part of the third semester course English Phonetics.*

In this paper, I will report the steps taken to advance students’ oral
language skills using innovative learning practices deriving from adult edu-
cation, adult language learning and distant learning practices. In other words, I

actual level of English. Statistical analyses of the diagnostic tests have shown that the language
proficiency of 20% of the student body entering the Faculty is below average; it falls between
levels A2 and B1 in accordance with the CEFR language level scale. The language proficiency of
50% of the students entering the Faculty is average; it falls between levels B1 and B2. It is only
30% of the student body entering the Faculty that has attained language proficiency good
enough to carry out studies at the Faculty successfully. Their level is beyond C1 (reported in
Faculty of English Studies: Assessment Report, Developmental Plan, 2009, p. 9).

2 For details about the courses see Odnydc Zmovddy tov TAT'D (2008-09). Also see
http://www.enl.uoa.gr.

3 For details about the language improvement components and the material see Odnyds Zmov-
0dv tov TAT'D (2008-09), pp. 114-118. Also see http://www.enl.uoa.gr.

4 In preparing the learning material for the oral skills component, I have collaborated closely with
my colleagues E. Antonopoulou and M. Sifianou as well as V. Mandeli a teacher of English
seconded in the Faculty. The program for oral skills development was first administered in 2003-04.
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will discuss the rationale of the component, the structure of the learning ma-
terial developed and the learning-teaching practices adopted as well as the
assessment procedures followed. It is worth mentioning here that the rationale
and a good number of the practices have been successfully applied in the
Hellenic Open University (HOU) under- and post-graduate programmes. It
was worth exploring, therefore, whether it would hold true in an under-
graduate programme of a conventional university after it’s been properly
modified for the new learning environment.

2. Adults and distant learning: the rationale

As mentioned, the philosophy of the component was based on adult education,
adult foreign language learning and distant learning principles. It largely
aimed to develop learner autonomy and independence making language
learning a student’s personal and social responsibility. Thus, it aimed to
increase exposure to English beyond the classroom instruction time in a
collaborative, self-determining and supportive environment. Although our
students would encounter this type of learning practices for the first time,
much resistance was not expected due to the fact that Greek university
students (like Greek society) attribute an instrumental value to education
which is primarily linked to the advancement of one’s career and the
attainment of formal and informal qualifications, which is considered an
individual’s responsibility (see Koulaidis ez al. 2006).

In the context of adult learning and adult education, Rogers (1996, 35-36)
convincingly argues that adults as learners are characterized by maturity and
experience, a sense of perspective that “will lead to a sounder judgment about
themselves and the others” as well as autonomy, responsible decision-making
and voluntariness. It was exactly arguments of this type and my work at the
Hellenic Open University> that urged me to adopt adult education strategies
and distant education practices to develop the component. The philosophy and
the structure of the learning material, therefore, aspired to address the needs
of adult learners (cf. Sifakis 2003).

5 Since 1996 I have been collaborating with the HOU as an Academic Responsible developing
and coordinating their post-graduate degree MEd. in TESOL (MITZ-EwWixevon Kabnyntdv Ay-
yhriig Thwooag). In the context of this degree I coordinated and supervised the writing of ten
different modules (i.e. courses). The writing teams included experts from Greece and abroad.
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According to the literature, therefore, the students who would take the
component are expected to be experienced learners having gone through
compulsory education and having studied English for a good number of years
although as individuals they may have attained different degrees of oral
proficiency.0 It is acknowledged that they will have developed preferred
learning styles and strategies, which may differ from individual to individual
(see Wenden 1991; Robinson 1997). Besides they are expected to have
developed critical thinking, learning how to learn practices, confidence in
making choices and taking action to fulfil goals and objectives and to be able to
judge themselves and others fairly when necessary.” At the same time, they are
anticipated to wish to do better in their academic studies in order to enhance
their career perspectives upon graduation by taking control and responsibility
of their own learning (cf. Ellis & Sinclair 1989; Papaefthymiou-Lytra 2004).
Consequently, as the literature indicates, our adult 3rd semester students are
hopefully expected to have fully understood by now what it is expected of them
as university students, or else what the social roles and the social responsi-
bilities of university students are. In the light of distant learning practices
adopted in this learning material, therefore, students are expected not only to
work at home in their own leisure and pace but also in small self-selected
groups aiming at developing and sustaining peer teaching practices. Thus
taking decisions and attaining language goals are not only autonomous and
voluntary endeavours suiting the needs of individuals but also collaborative;
indeed, group work is an essential element of this material; otherwise, it is not
possible for student learners to polish up and/or develop their oral skills
further.8

In this learning context, students are expected to become proactive to their
learning needs and wants and to make use of a new set of social roles as the
new learning situation demands of them. After all, there will be no instructors
around to facilitate and organize things for them on a weekly basis. As a
matter of fact, students are expected to play the role of managers and make

6 English is a compulsory course for students in primary and middle school. English is an
optional course for students in high school. A good number of students have also attended
classes in private language centres or have had private tuition.

7 For a persuasive discussion of the learning parameters as capacities that seem to be observable
in adult learning, see Brookfield 1980.

8 For the significance of personal goals in negotiating regulation strategies in group work at
universities, see Violet & Mansfield. 2006.
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use of relevant regulation skills since they are requested to form and work in
self-selected groups (up to five members in our case). At the same time, they
are expected to show a high degree of self-discipline and self-control in their
independent self-study for those parts of the self-study material they cannot or
do not want to cover in groups. In other words, adult students are encouraged
to constantly move across a continuum of learning practices, namely, from
collaborative learning practices to self-directed learning practices and vice
versa. They are presumably expected to manage their own learning as well as
making use of learning how to learn practices and relevant regulation
strategies to maintain group ties (cf. Papaefthymiou-Lytra 1997b; Violet &
Mansfield 2006).

Another social role students are expected to develop is that of the skillful
negotiator based on discovery collaborative learning. Contrary to the usual
practice in distant learning material but also in conventional adult EFL course
books? in the learning material developed for the present component there is
no key available for the listening and oral skills tasks of the self-study material.
The reason being that students through negotiation and detailed listening are
expected to reach a consensus concerning the tasks at hand, thus developing
self-confidence and independence in undertaking learning initiatives, making
decisions and solving problems and conflicts through interaction and colla-
borative action. In this way the learning mode of the material is emphasized
rather than the teaching mode. Otherwise, the key becomes a substitute
teacher. Thus finding a collaboratively negotiated solution to a problem of
listening comprehension or oral interaction becomes a means to an end, the
end being to enhance learner oral skills, awareness and metacognition. Be-
sides, such practices help students develop self-determining learning as
opposed to reproductive learning where the key role is left to teacher initia-
tives (for a comprehensive discussion, see Kember et al. 2003).

What’s more, in this new learning context for a conventional university set
up, the students are to become engaged in regular self-assessment and other-
assessment thus playing the social roles of self and other-assessors inter-
changeably. This is to be attained through reflection on own and other perfor-
mance since these roles are best played in the context of a critical reflective
approach to self or other evaluation, where personal responsibility for stu-

9 See Tomlinson et al. 2001 for an interesting appraisal of a good number of EFL courses for
adults.
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dents’ language choices through noticing is highly appreciated (cf. Roberts
2002). Personal responsibility through noticing leads to awareness of what
constitutes effective negotiation and monitoring enhancing group participants’
understanding of their learning and communicating styles and preferences as —
resources and constraints — in the act of listening and communication. The
interdependence of self-assessment with autonomous learning, self-monitoring
and awareness is pointed out by a host of researchers such as Benson 2001;
Dickinson 1987; Papaefthymiou-Lytra 1997b and 2001; van Lier 1994; Wenden
2002, among others. To achieve this objective, in the learning material in
question, for instance, students are advised to tape their performance and
reflect on it as a group by doing awareness raising activities suggested in the
material, thus enhancing awareness and metacognition. This is in accord with
the findings reported by Lee et al. (2000) who state that their adult student
subjects preferred to learn by in-class discussion and reflection as opposed to
lectures. To facilitate reflection and metacognition further a glossary is
provided drawing from the compulsory Linguistics courses students take in the
1st and 2nd semesters of their study or the English Phonetics course they con-
concurrently take with the oral skills component in the 3rd semester (see also
section 3.1.).

As stated, following the practices of distant education, in this learning
(social) environment there is no teacher available to attest to the outcome of
learning on a weekly basis, as is the case in a conventional classroom situation.
Nevertheless, officially students meet their instructors four times during the
semester, namely, three times for facilitating purposes and the last time for
assessment purposes, see section 3.2 below for further details. Instructors are
also available for group or individual consultation on demand during their
weekly office hours throughout the semester.

3. The component for oral skills development cum assessment

In this section, I will provide a brief account of the self-study material deve-
loped for student language improvement, the methodology adopted, the tuto-
rial sessions and the assessment procedures used.

3.1. The self-study material and its methodology

The self-study material comprises of a booklet entitled The Listening and
Speaking Component: Self-Study Material accompanied by three tapes for lis-
tening practice.
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In the Introduction, the rationale and the content of the new component is
delivered. Students are encouraged to network in groups of five and work
together to develop oral skills and negotiate answers to the problems set in the
listening/speaking material. Next, the introduction describes how the material
has been designed and the skills and abilities students are expected to develop
and/or practice. The introduction also briefly explains what some basic chara-
cteristics of successful listeners and speakers are and how students can train
themselves and each other to become good listeners and speakers using the
self-study material in question while practicing the good listener/speaker stra-
tegies. Last, the introduction provides advice to students as to how best they
can use this self-study material while engaging in self-assessment practices.
Students are expected to self-assess themselves using the descriptors of the
Can-do Statements for overall listening comprehension, overall spoken pro-
duction and overall spoken interaction of CEFR. On finishing working with the
self-study material students are encouraged to self-assess themselves again
using the same Can-do Statements and see what improvements they have made.

The main body of the material consists of three different types of material.
Type 1 learning material combines listening and speaking tasks. It consists of
eleven units. Concerning listening it includes a variety of authentic material
(real life conversations, radio programs, interviews), extracts from films (on
video or DVDs from where the sound is only currently retained) or selected
ready-made listening EFL tape-recorded material of C1 or C2 level with ap-
propriate tailored-made worksheets for listening comprehension. The tasks
developed vary from open-ended questions to fill in grids to take notes. The
tasks aim to develop students’ understanding of the functional value of the
language they listen to or are invited to produce in the oral work part of the
material. As stated, there is no key provided, the aim being to make students
listen to recordings several times and through negotiation reach a conclusion
about the listening tasks. If the group cannot agree, they can always contact
their instructors for advice during their weekly office hours.

The speaking tasks are usually tied up to the themes of the recordings that
the students have listened to for listening comprehension purposes. The idea is
to orient students to the subject of discussion to follow, and help them activate
action schemes and relevant vocabulary. It involves a role-play or a discussion.
In all cases, the speaking tasks involve students in discussion and negotiation
where they are encouraged to put to practice the characteristics of a good
speaker and listener. Students are encouraged to tape the speaking tasks they
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carry out as a group and use the recordings to reflect on their performance and
others’ performance while doing the particular awareness raising and meta-
cognition tasks included in the speaking section of the self-study material.
Through reflection and awareness raising students are expected to consolidate
learning and good language use (cf. van Lier 1994; Papaefthymiou-Lytra 1997a
and 2001).

Type 2 self-study material consists of fifteen short authentic-to-purpose
advanced recorded dialogues that include rather lengthy parts of speakers
arguing for or against the topic of discussion.!? Students are expected to listen
to the dialogues on their own or in groups and take notes of the topic
discussed, the characters involved and the position they take towards the topic
of discussion, the context of situation etc. in order to practice listening further
and enrich their vocabulary for oral interaction purposes.

Type 3 self-study material consists of eight short extracts of authentic
conversations of an advanced level.ll It aims to consolidate and provide
further practice to students for their English Phonetics course. Students are
expected to listen to the extracts and do the assigned listening tasks. The
second task in particular, focuses students’ attention on the suprasegmental
(prosodic) features of the dialogues, one of the themes covered in their
compulsory Phonetics course.

As mentioned, the self-study material is accompanied by a glossary. The
glossary was considered necessary as a reminder of meanings of terms to be
used in carrying out the metacognitive and metalinguistic aspects of the
particular tasks developed for the self-study material. Given that the over-
whelming majority of the students will eventually become teachers of English
as a foreign language, it is necessary for them to develop fluency in the
language but also matacognitive and metalinguistic awareness about the
language. The terminology used is drawn from language acquisition, phonetics
and phonology, discourse analysis, conversational analysis, sociolinguistics,
pragmatics and politeness theory among others. In this way, there is an attempt
made to link the compulsory linguistics courses (namely, Linguistics I & II and
Phonetics) the students have taken or are taking in the Department of Language
and Linguistics of the Faculty with the self-study material they will be working

10 The recorded material comes from a cassette accompanying the Students’ book Points
Overheard, London, Macmillan, 1978.
11 From Crystal & Derek 1975.
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on. In other words, they are invited to link theory with practice. As perspective
teachers, they are expected to have a sound knowledge of English as a subject-
matter but also to have developed metacognitive awareness of it through
critical reflection.!2

3.2. Administration procedures and tutorial sessions

During the semester, instructors meet their class as a whole twice. They also
meet their students in groups of five they have voluntarily formed twice in the
semester. All in all, each student meets the instructor four times in the
semester. The whole class sessions and the group sessions are scheduled in
advanced and specific tasks are carried out.

In the beginning of the semester, the component instructors meet their
class students for a whole class session and explain the rationale of the
component, how the material was set up and why as well as how the students
are expected to work and why. Next, during the first half part of the semester,
each group of five meets their instructor for a listening and oral skills tutorial
session. During the tutorial students take a mock listening and oral skills test in
real time, very similar in nature to Type I listening and speaking self-study
material, thus becoming acquainted with the listening and oral skills test they
will all take in the second half of the semester. Besides, the group and the
instructors discuss questions concerning the self-study material and any other
problems the group members may have faced so far during their self-study
collaborative work.

After all class students have had their tutorial sessions, the class as a whole
meets the instructor for a second whole class session. Students have a chance
to ask questions and instructors have an opportunity to point at problems and
difficulties the students have faced during the tutorials and prepare them for
the listening and oral skills test to come. In the second half of the semester,
each group of five meets again for the listening and oral skills student
assessment session. There are twenty-five special mock tests prepared for the
tutorial sessions and forty tests prepared for the student assessment sessions.!3

12 For a discussion about critical reflection and teacher education, see Yost et al. 2000.

13 In 2007-2008 new tests for student assessment were produced to replace the old ones applying
all necessary changes that practice and research judged necessary. In this phase, I collaborated
closely with my colleague E. Antonopoulou as well as V. Mandeli and A. Georgountzou who
were component tutors.
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3.3. Student assessment

A criterion-referenced test is adopted for assessment.!4 A special assessment
scale has been devised to cater for the particular needs of our students. As
mentioned the self-study material covers the 20% of the final grade. Of the 20
points allocated to the oral test 5 points go to listening comprehension and 15
points go to the highest speaking level a student is hoped to have achieved by
the 3rd semester, namely, the post-proficiency level. The specific assessment
scale aims at assessing students’ performance at the C1, C2 and post-
proficiency levels. Students do not get any credit if they score below the
expected levels of proficiency described below. They are expected to sit for the
test again in September. If they fail again they fail the course altogether. The
CEFR descriptors have been adapted to our needs and further refined so as to
define and describe each proficiency level, see Table 1 below. It is hoped that
by setting a demanding test students will work harder to achieve their goals.

LEVEL DESCRIPTORS (Salient features)

Beyond C2 level Post-proficiency level

Has excellent communication skills, namely, participates
confidently and effectively in turn taking; is able to
initiate conversation as well as to respond effectively; can
help others sustain conversation. Has an excellent
command of idiomatic expressions and colloquialisms
with awareness of connotative levels of meanings.
Hesitations are usually due to a reflection on content
rather than linguistics insufficiency. Structures, functions
vocabulary are always accurate and appropriate; can
convey finer shades of meaning precisely by using, with
accuracy, a wide range of modification devices. Can
backtrack and restructure around a difficulty so smoothly
that the interlocutor is hardly aware of it. Pronunciation
skills in particular reflect the description provided in the
analytic assessment scale.

14 Tt is beyond of the scope of this paper to fully present and evaluate the assessment instrument
used. Suffice it to say now that a criterion-referenced test is one that is deliberately constructed
to yield measurements that are directly interpretable in terms of specified performance
standards. Such tests are constructed to support generalizations about an individual’s perfor-
mance relative to a specified domain of tasks.
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C2 level C2 level

Has very good communication skills, namely, participates
effectively in turn taking; can initiate conversation as well
as respond satisfactorily; can help others sustain conver-
sation. Has a very good command of idiomatic expres-
sions and colloquialisms with good awareness of conno-
tative levels of meanings. Speech flows smoothly, al-
though there are occasional hesitations due to content
difficulties or possible search for a word or structure.
Structures, functions vocabulary are generally accurate
and appropriate. Can backtrack and restructure around a
difficulty smoothly and effectively. Occasional errors in
pronunciation indicate they are not up to post-profi-
ciency level yet

C1 level C1 level

Has very good communication skills, namely, participates
effectively in turn taking; can initiate conversation as well
as respond satisfactorily; can help others sustain conver-
sation. Has a good command of idiomatic expressions and
colloquialisms with good awareness of connotative levels of
meanings. Can express him/herself fluently and sponta-
neously, almost effortlessly. Speech flows smoothly, there is
little obvious searching for expressions or words or avoi-
dance strategies, only a conceptually difficult subject can
hinder a natural, smooth flow of language. Structures, func-
tions vocabulary are generally accurate and appropriate.
More than occasional errors in pronunciation clearly indi-
cate they are not up to C2 level yet.

Inadequate B2 level (and below)

Can use the language fluently, accurately and effectively on
a wide range of general, academic, vocational or leisure
topics, making clearly the relationship between ideas. Can
communicate spontaneously with good grammatical con-
trol without much sign of having to restrict what s/he wants
to say, adopting a level of formality appropriate to the
circumstances. Poor pronunciation performance clearly
indicating students are not up to C1 level yet.

Table 1
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B2 level performance and below indicates poor performance for the
standards we hope our students to attain; therefore, students get no credit at
all and are advised to improve their English in order to pass the course. From a
statistical point of view about 1/4 of the students fail to pass the oral skills
exam in the first go and re-sit it in September in accordance with the Greek
university evaluation system.

4. Conclusion

In this paper, I presented the philosophy the learning material for the listening
and oral skills component were based on. An important aspect of this philo-
sophy is that despite cultural differences, which are to be expected, there are
certain educational values and social roles that characterize all adults as
learners. University students as adults should be treated accordingly and
allowed to take responsibility of their own learning. So trying out different
learning practices in tertiary education is an important element for student
development as well as for improvements at university education.

Next, I described in some detail the learning material developed for the
listening and oral skills component that are linked to the Phonetics course. 1
also referred in some detail to tutorials and the assessment sessions as well as
to the administration procedures adopted. Last, I described the performance
levels our students are expected to achieve while studying at the Faculty of
English. Let’s keep in mind that the majority of them aspire to become
teachers of English. Relevant research concerning the oral skills material eva-
luation, the assessment procedure as well as student beliefs, concerns, benefits
and learning outcomes is in progress, but reporting on preliminary results is
beyond the scope of the present paper.
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Ta yAooowrd eximteda oto padnua tng Noapparizg
®oTd T1) OL0aorario TG EEvng YAwWooag

Ayyehinrj Tooxoylov

Résumé

Dans cet article, on examine la distinction des niveaux linguistiques et leur intégration dans
un cours d’allemand langue étrangere. Le but est 'amélioration du processus d’enseigne-
ment et la promotion de la connaissance linguistique consciente, en prenant en compte les
nouvelles données scientifiques suivantes, qui se prétent dans le domaine de la didactique
de langues étrangeres : a) les positions de la linguistique concernant la grammaire et la
compétence linguistique (Chomsky 1981 et 1986), b) les instructions du Cadre européen
commun de référence (Council of Europe 2001), par rapport au développement de la
compétence communicative (communicative competence), c) les recherches psycholin-
guistiques sur lacquisition de la langue (Anderson 1990 ; R. Ellis 1994) et la distinction
entre connaissance déclarative (declarative knowledge) et connaissance procédurale
(procedural knowledge), d) lintroduction du terme prise de conscience linguistique
cognitive (sprachbezogene Kognitivierung) (Tonshoff 1990 et 1992) qui concerne la
définition de la notion de grammaire et le mode de son apprentissage et enseignement.
Dans ce cadre, nous proposons une approche méthodologique selon laquelle I’enseigne-
ment et apprentissage d’'un phénoméne linguistique est considéré comme un continuum,
contribuant au développement de la compétence linguistique (grammaticale et communi-
cative), ainsi qu’a 'acquisition de la connaissance procédurale.

1. Ewayoyn

210 GpBPO peletdTon 1 SLAXELON TV YAMOOLRMOV ETUTESWV (POVNTIRO-PWOVO-
AOYLRG, HOQEPOAOYLNG, CUVTOUTIXG HOL TOOYUOTOAOYWHO) %Al 1) EVOMUATWON
Tovg 0to uddnua g Foappatinig xatd ™ dudaoxrakio e EEvng YAdooos, pe
TOQAOELYLOTLNY] AVOLPOQT. OTY YEQUAVLXY YADOOO.

Agopun Yo TNV TaQov0od QYOI ATTOTELETE TG00 1] UEAETY TNG YOOUUOTL-
%G o BewonTnd enimedo, 600 oL N vaoySinor nov pe ™ ddaorahio g
oto mhaiowo g ddaxtnig Eévav yhwoowv. H eumelpio wov! mooximrter amd
d00 ®nvpLeg TNYEg Tov 0dNYOUV 0 AvAAOYES SLOUTLOTDOELS: QPEVAS OL ®AONYY-

1 Avagépouat oty dexaenii ouvepyaoia wov pe to EAMvind Avowrtd Iavemomjuwo oto Meta-
mruyLoxo [pdyoaupua Zmwovdwv Eidixevon KaOnynrav Feouavixijc FAdooag 010 omoto dddonm
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T€g 0V aELOTOLOVY TLS YANOOOAOYIXES TOVS YVWOELS, EVWM, OUYVA, OEV avaryvm-
oiCouv ot YAwoOoWwd Qovouevo OA 1o EUTAERSUEVO YAWOOWMA emtimeda., Ue
artotéheopa vo. unv to. dddoxovy cuveldntd. Agetépov o Teomog ddaoxa-
Mog TV YADOOHMV QOLVOUEVMV, OTTMS TOOTEIVETAL 0T AVOAITIXG TTQOYQA-
noToL %o ToL SLdoRTIRG €YY ELQIOLOL, SEV ElVaL OUOTNUOTIXGG, EVK 1) ETEEEQYOL-
ol Twv YAwoowmwv emmédmv eupaviCetor eAMNG, ue ouveEmEL va, unv odn-
Vel TEOg aTOTELEOUATIRES ETAOYEC.

Z10%0¢ ™S gQyaotog avtig elival 1 fertimon g ddaxntinng dradiraoiog
Tov wodnuatog e Tooappotivng, ®abmg xor m TEOMONoN TS ouveldnTg
YAWOOWRIG Yvaions, Aapupdvoviag vty ta eENg véa emotnuovirnd dedousva
IOV TTROOPEQOVTAL OTOV YMEO THS ALOUXRTIRIE EEVOIV YAWOOWV:

a) g O€oelg g ovYYX0VNS YAWOOOAOYIOS YLOL TN YOOUUOTIXY XOL YO T
vhwoowrt] iravétnta (Chomsky 1981 »ow 1986),

B) T vtodeiEelg Tov Kowwov gvowmaixov mAaioiov avagoods yia tyv ex-
uabnon, owdaoxaiio xar aiodoynon twv yAwoody (Council of Europe 2001),
OV TQOTE(VEL TNV AVATTUEYN TNG emxotvaviaxls txavotnras (communicative
competence), 1 omoto. amotehelton ond | yAwoowxy ixavoryra (linguististic
competence) ®0L ™V TOAYUATOAOYIXI] txavoTyta (pragmatic competence),?

Y) TLS VEOGTEQES YPUYOYAWOOOMOYIRES EQEVVES YLOL TNV ROTAXRTNOT TNG YAWNO-
oag, wov duaxpivouvv T yvaion o€ onlwtixt) (declarative knowledge) won dtadt-
xaotxntj (procedural knowledge) (Anderson 1990 R. Ellis 1994) xow ewodyovv
™V TEOPANUOTINY OYETHA UE TH ONTH ROL U ONTY exudOnon row didaonahio
(N. Ellis 1994 Wolff 1995),

0) v ewaywyy Tov 6QOV ™G YAWOOIXNG YYWOTIXIG OVVELONTOTOMONS
(sprachbezogene Kognitivierung) (Tonshoff 1990 xouw 1992) mov agopd otov
00LOUS TG EVVOLOS YOUUATIXT] ®OL OTOV TOOTO exudOnong kot ddaoxrahiog
™C.

To dpbpo eivor drtapBomuévo mg £E1g: 0To REPAAALO 2 TOQOVOLATOVTAL TO
YAWOOWRA emtimeda, 1 OYEON TOUG UE T YOOUUATIXRY] KOL UE TN YAMOOLXT] LROVO-
™mro. 210 re@dhoto 3 yivetow pa cUvroun avapoed oty B€on TV YAWooLamv
emmédmv otig uebddovg didaoxrariag g EEvng YAwooag, ue wWiaitepn Euga-
on oy emxowvoviaxry uEBodo, eva oto xnepdharo 4 mogovoldletor ) BEom

™ Bepotiny evémra «H Toappatn ™mg Tepuavins Thdooag zow 1 Awdaxtiny te».

2 H 313%Q101 O YQOUUOTLXRT] KO TTQOYLOTOROY LY 1RaVETNTO OC UEQY TG YAWOOLRIG tRAVETNTOS
moaypatomoLeital oto mAaiow g Tevenunic Toappatnic 1O and to 1965, pe ewonynti tov
Chomsky.
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™G yooupamxig oty ovyyeovy dudaxtiny]. Téhog, oto nepdhaio 5, ue pdon to
TaEddeLyno. evog YAwoowoU garvouévou g I'epuaviniic (Tov maQomelué-
VOU), emuyeLpeltaL uiat teBodoAOY XY TTQOOEYYLON, OTNV OTOIC EVOMUOTDOVETOLL
1 eneEepyaoia Twv YAWOOIROV emTESdWV. ZVUPOVO LE OUTH TV TQOCEYYLON,
1 SLOAORAAID TOUS OVTLUETOIICETAL (G EVOL «OUVEYES» OTN OLOUKTLXY TQUXTL-
%1}, YEYOVOS ov oUUPAALEL TGOO OV OVATTTUEN TS YAWOOWKNS HAVOTNTOG
ToU PN (YAWOOOAOYLHNG-YQOUUOTIXNG RO ETULHOLVOVLORS-TTOOY WOTOAOYL-
%1G), TTOU OITOTEAEL OTTWTEQO OTOYO TOU UABNUATOC, GO0 XKOL OTNV KOTAATNON
™G SLAdLRAOTIRNG YVAONG, 1] OTOl0. CUVLOTA TO TEOCOOXRMUEVO OTOTEAECUOL
™G dtdaxTinng dLadrnaoiag.

2. H YA®O o1 1t2avOoTNTa, 1) YOOULLATIAT ROl TO YAOOOLRA ETITESQ

O 6p0¢ yoauuatixy, oL ®OT ETEXTOON TO EMTEDA TTOV TEQLAUPAVEL, EQUY-
veveTal SLOPOQETIRA, OVAAOYO UE TV EXAOTOTE YAWOOOAOYLXY] Bempla 1| Oew-
ola g yoauuanxis (Mroumvidtng 1998, 24-36). H vedtepn meouyoapni
yooupotxn tegrhoufdver to €Efg emimedo: QOVITHRG-QOVOLOYIXG, LOQPOAO-
YIRS, CUVTOXTIXO RO ONUAOLoA0YIrG. H dopotixy yoouuatiny mepryQdeet o
YAWOOWRA MITEI TNG POVITIRIS-QWVOAOYIOS, TS LOEPOLOYIOG ROl TNG OU-
VIOENGS, EVH TOQAYRMVITETOL TO ONUACLOAOYIXS entimedo. AvilfEtmg, ot [eve-
e Foaupotinn wWialtepn onuaoio didetan oto enimedo g ovvtagng mov, o
ouvdvaousd pe T poporoyia, QUOITEL TV TOQOY WYY TOV TEOTACEWY, EVK TO
QOVNTIRO-QOVOLOYLRG ROL TO ONUOOLOAOYIXO ETTEDO €XOUV EQUNVEVTIXO YO
QOXTHO.

210 dpBpo autd viobBeTovpe T SLAEOWON TG YOOUUATIXIG CUUPOVA UE
™ T'evenny Oeweio (Chomsky 1981 now 1986), diot og ot crontd 10 vonud
™g 1 €vvola TG YAWOOWNG oveTnTog. Qg YAWoowxy travoTnta opileTon, ye-
VXA, 1] «YVAOY OV €XEL O PUOLRAS OWANTIG YLol T YADOoO Tov» (Ogopavo-
movhov-Kovtov 2002, 12), y omolo amotumwveton oty Kaboduxrj Foauuatixi
(Universal Grammar) g foloywd mpoodiopouévy otov avBowmo. H Kabo-
Mxn) Toappaminn diémetan and xabolixés agyés (universal principles), eyyeveig
YOOUUOATLROUS ROUVOVES, €V, TOQAAANAO, TQOPAETETOL €VOC TEQLOQLOUEVOS
0QLBUGS «ETMAOYWDV», OL Tapduetoor (parameters), TOU OPOQOVV OTIS LOLOUTE-
QGTNTES TV EMUEQOVS YAWOOMV %ot EENYOVV T YAMOOXY] TTOWKLALaL.

H vhwoowr] wovotro voeltor apevog wg YOOUUATLRY LROAVOTNTA «TTOV
oA 0T YVAOON TS doUg TOV oVOTHHOTOS» (Ogogpavomoviov-Kovrov 2002,
12). H wavdtnta out,  omolo amotehe(ton oo emUEQOUS LravoTnTes, eENyel
™ OnuLoveytxoTnTa (creativity) Thg YAWOOOS, TNV wavotnta dadyi Tov guot-
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%00 OUANTH-OXQONTH VO TAQAYEL XOL VO KOTAVOEL ATTEQLOQLOTO aELOUS Yoo~
HoTRMdg 0000V TEOTACEWV Ue 0TeQLOOLOT0 U\rog (PA., oxetnd, Ogogpavo-
movhov-Kovtov 2002, 12-14 nanw Grewendorf et al. 1987, 32-35).

3 YAWOOXY] IHOVOTNTA CUYROTOAEYETOL, APETEQOV, KOL 1 ETTLROLVMVLUXY]-
TOAYUOATOMOYLRY LROVOTITOL «TTOV 0poQd. 0T dSuVATATNTA THS OWOTHG ETMAOYNG
TV doudv ywo v ®dbe mepiotaon» (Oeopavoroviov-Kovrov 2002, 12). Ei-
VO 1 OVOTTO TOU aTOUoU Vo, AAuPAaver HEQOS OF ETULROLVMVIOKES RATAOTA-
OELS WG OWANTIS-OXQOOTNG ROL AVOAUETOL ETTIONG O EMUEQOVS LUAVOTNTEG
(BA. »aw Grewendorf et al. 1987, 33-34). Apoopd dnradi 0T0 TEAYUATOAOYLRS
emimedo, T0 0mOl0 CVOYETICETOL UE TN YAWOOLXY] TEUYUWATWO, TN OUYREXQLUE-
VI X0NON TS YAMDOOOS OTNV EMROLVOVIC, RO OTTOTEAED AVTIREIUEVO PELETNG
™G meaypatoroyiag (6.m. 377-378).3

SUUEVO LE TO OVITEQW, TEOTEQALATNTA SIOETOL OTY YOOUUOTLRY LRAVOTY-
TA EVOVTL TG ETUHOLVOVIORNG, EQOOOV 1 devtegn mpoimobEter Ty mpdTn. H
YOOLUUOTLRY OUT] ROVOTNTA €lval €val CUOTNUO YOOLUUOTLXYG TTOU OTTOTEAETOL
atd OGO VITOCUOTHOTA: POVNTIXO-QPOVOAOYLRG, LOQPOAOYLRG, CUVTOXTL-
%0, ONUAOLOAOYLRG, TA OTOI0L OVTLXATOTTTQICOVV TLS OVI{OTOLYES YQOUUOTIRES
wovottes. H yooupotiny, v’ avty v €vvoia, dtogBouvetor ota andiovba
ovoTaTLRA: ) TO (YonTind) Ae§ixd, oto omolo elvol natayeYQUUUEVES OL AEEELS
wog yAoooog pali ue mAngopopieg 6mme 1 xatnyoia, | ecwtegry doun, 1
ONUOOTO RO 1] ROTAVOUY] TOUG, ) TO POVNTIXG-QWVOAOYIXG OVOTHUA, TO OO0
AQOQEd, 0T YUOVITLXY TOAYUATWON TOV AEEEMV ROl OTOVUS PUOVOAOYLROUS ROAVO-
VEG OYNUATLOUOU TOUG, Y) TO OVVIAXTIXG GUOTHUA, TO OTOL0 TEQLYQUPEL TOV
TOOTO UE TOV 0moto ovvdUALovTaL oL AEEELS YLl TOV OYNUOTIONG POACEWMY KL
TEOTACEWV 1oL TEMOG O) TO ONUAOTLOAOYIXG TUOTHUA, OTOU TEQLYQAPETOUL O
TEOTOG L€ TOV OO0 EQUNVEVOVTOL OL TTQOTACELS UECM TG OMNUAOIOS TOV ETTL-
uéoovg AéEemv xaw Twv ueta&y tovg oxéoewv (Grewendorf et al. 1987, 37-41).4

SVVETMG, ATTO TV OVOTEQW CUVOTTTLXY TaQovolaor, xablotator cagég ot

3 H moayuarodoyia voeiton €0t mg Bempio ™s Yhwoouxijc ovumteoupods (Austin 1962) xaw g
eE€MENc g o Bewola TV Yhwoouadv medEewv (Searle 1969), ov omoleg mepihaufdvouvy oto
UOVTENO TTEQLYQOYPNS %al TV avdAvon TV Yoouuotrey gawvopuévav (BA. Grewendorf et al.
1987, 377-379).

4 To pnop@ohoywo ovoTua, eV TEQUAAUBAVETAL OTLS YOOUUATIRES IRAVGTITES, ATOVOLALEL amd
TA CUOTATIXA TG YOOUUOTLXYG ®OL EVIGOOETOL 0TO AeEwmG. Qotdoo, PA. v dmoym g Pdiln
(2005), n omolo. vwootEitel ™V avtovouio T woeeoloyias wg aveEGEmMTOU TUHUATOS TG
YOOUUATLRIG.
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TO YAWOOIXA (POLYOUEVO TTOUQAYOVTAL OTTO TOV CUVOUOUS TMV ROVOVWY dLapo-
QWV CUOTNUATMV 1] OAMMS OLAPSEMV YAWOOIRDV EMITEIMV.

3. H yoaupatint otig ne@odovg ddaorariag tng E€ving yAwooas: ta
YAwOoOoWRd eninmeda

O uéBodot ddaonahiog nal expddnong mg EEvng YAdooag ouvdEovtan otevd
ue g Oewpleg uabnong row g yooupotwés Oewples (Neuner & Hunfeld
1993- Tsokoglou 2002- Taoxoyrov 2005) %at, ®at’ EXEXTOON, UE TOV TEOTO TOV
AVTLUETOTICOVTOL TOL YAWOOWKA emimedaL.

H uéfodoc e Toauuarixijc xar Metdgpoaons (Grammatik-Ubersetzungs-
Methode) ouvdéetan dueoa pe v moQodootoxrt] yooupotxy. Kotd v meot-
YOO TOV YOOUUOTIXDV QAULVOUEVWV EOTLALEL, HATA ®UOLO AGYO, OTO HOQEO-
AOYLRG ®OL CUVTOUTIHG ETITTEQO (OYNUATIOUSS YQOUUOTIXOU TOTOV, CUVTOATLRN
Aettovyia), Evd amovoldlet 1) TEAYUOToloyLrY SLAOTOON TOU QALYOUEVOD, TO
POVITRO-QPOVOLOYIXG ETTITEDO ROLL, EV UEQEL, TO CNUACLOAOYIXO.

H ontixoarovotixi uébodog (audiovisuelle/audiolinguale Methode), emnoe-
QOUEV OTTS T OUIITEQLPOLOTLXY| BEwEla Labnong, elvor AUueca CUVUEACUEYT)
UE TLG AEYES TOU OOULOUOU, ROTA TOV OTTOL0 OL YAWOOIXES SOUES TEQLYQAPOVTOL
ue PAON TG TOQOUOELYUOTIRES ROL CUVTOYUOTIRESG OYECELS TV OUOTAUTIXWY.
Eotdlet, ®vpimg, 0T0 ouvtaxTins eninedo (RaTavour ToU YOULUUATIXOU TUTTOU,
CUVTOUTLRY ®OTNYOQLOTTOMOY, B€0m nat AertovEyin), EVH TO LOEPOLOYWHS ETT-
7edo YIvETAL OVTIANTTG LECM TOV ®Ravova TS aviotdotaonc. [dwaiteon €u-
paon SIOETAL 0TO PWVNTLRG-QPOVOAOYIXO ENITEDO, UE KQET] CUUUETOXN TOV ON-
UOLOLOAOYLHOU EMTEDOV, EVEM TO TOAYUATOAOYIRG TEQLOQICETAL 0TO Cevyog
€0€0Lopa-avTidoaoN 1oL OEV ETERTEIVETOL 0TIV EVQUTEQT] ETLLOLVWVICL.

H emxowoviaxy, moayuaroroyixd moooavatoliouévy uébodos (kommu-
nikativ-pragmatisch orientierte Methode) mooxvmteL oo S0 VEES EMTAYES OTOV
X0 TG OLOUKRTIHNG: TOVITEL APEVOS TNV ETUHOLVWVIOKY-TTQOYULOTONOY XY OLd-
OTaoN TNG YAWOOWS ROL APETEQOV TOV TTAIAYWYIRS XOOOXTHOO TG ddaona-
Mog, avadewmviovtag tov ponty wg exinevipo (Neuner & Hunfeld 1993, 84
%.€E.). Qg amotéheopa mogatnoovue v mpoordfeia dnuoveyiog wag duda-
ATURNG YOOUUOTIRNG, OLOPOQETIXIC OTTO TN YAWOCOAOYLXY], RO, TOQAAANAL, TN
duapxn otpopn oe nueBddovg pe véPabpo Bemoleg udbnong Paoloueveg oe
vonuxés-yvawotixés dieoyaoies (kognitive Wende).>

5 TTpog o v rotetBuvon ovvéRahav ot BEoes g Tevetinnig Toaupomniis, oty oot oth-
oixOnxe N heyduevn cognitive code method, v omola Spwg dev epapudotre ot didaorario E€-
vav yAwoowdv (Raabe 2001, 7. 7, 20).
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H dnuoveyio wog dtdantiric yoauuotixig, 1 ool tootddnre otov yeQ-
novopmvo o arnd tov Helbig (1981, 49-57), mpoximntel amd TV 1Q0mT0MTOoN-
on ™S YAWOOOMOYIHNG YOOUUATIXIS UE OVOPOQd OE ETMUTAEOV TOQAYOVIEG,
Omwg 0 0TdY0g Tov puadfuatog, N nhxia, M Bewpio pabnong, To uabnolond
emimedo, rot dLdpooug Yuyoyhwooohoyirolg mapdyovies. To »vvola xapo-
2TNOLOTLRA OV opellel va epupaviter n ddaxtiny yoouuomxy (Helbig 1981,
56 x.€E." Schmidt 1990) eivan To €€njc: ) elvon dueoa epaouooLun oto waon-
ua, B) arorovBel peBodoroyinég now drdanTinég-randoywywég apygc, y) oto-
YEVEL OTNV avAmTLEN YAwoowwv deElotitav, §) meouhaufdver wo emhoyn
YOOUUOTLREV POLVOUEVMY, €) EIVOL OOPNG, CUYRERQLUEVY, EVANTTTY, OT) cuufa-
OiCel pe Bempieg udadnong xnow Aappdvel voPn aEyEg OTmS 1 ®ATAVONOT, 1
duvoTdTTo ATOTUTWONG 0T UVIUY XOL 1) OUVATOTNTO EQOQUOYNG.

A6 yhnooohoywni| oxomid 1 uéBodog otoitetor oty mooryuatohoyio (me-
OLYQOPY] TG ETUKOLVOVLIOXIS dLAOTOONG TNG YADOOWS) Ue TV aELomoinon g
Bewolag tov yAwooixdyv modéewy (Sprechakte), otig omolegc elval vomuaTo-
UEVOL TOL YOOUUATINA (POLLVOUEVAL.

Q¢ YoOUUATIZO LOVTEAO TTEQLYQOPNGS, TOUAAYLOTOV OTLS QYES TNG EPOQUO-
v1iig Tg uebddov yia ) Cepuaviry, xyonowwocoLeital ®atd Lo AGyo 1 yoau-
uatixnj twv eEaotnquévov ayéoewv (Dependenzgrammatik).® TIponetton yuow v
AVOTTOQAOTAON TNS LEQOQYLXNG douig THG TEATAONGS, OTHY OO0 TO QIO HOTE-
xeL TV eE€xovoa BEon, oo dmov eEaQTivtar Ghot oL vrdhoutol 6pot. H due-
on voB€mon tov emrpidnre and dudpopovs BemEnTrovs (LETOED dAhmv
Funk 1995 Toéroyhov 2002), xvpimg eEantiag T aduvapniog TeLyoupis g
O€LRAC TV OQMWV OTNV TEOTAON %Al TG ILAXQOLONG OUUTANQWDUATOS %Al TTQO-
00T Uatog/TEoodLopLoUoU. “Etol, petayevéotepa, 1o HOVTEAD TQOTOTOLEITOL
ot dtdaorolio, UE THV ELOAYWOYT OTOLYEIMV TS TAQAIOOLUKRNG YOOUUUOATLRNG,
Omwg M yoouurty avaivon e doung g TEATAoNS KOl 1) TTEQLYQOPY] TOU UOQ-
POAOYLROU ETLITEOOV.

Q0t600, LOAoVATL 1 dLOACHOAIC TV YAMOOIXDV QALVOUEVWYV TEQLAOUPAVEL
TN OVUUETOYN CAMV TWV YQOUUATIXOV EmTEdWYV, vofabuileton o pdhog g
YOOUUOATIRNG, OTIS CLOYES TOVAAYLOTOV TG EPOAOUOYNS TS LeBSdoU (€mg naw T
denaetio Tov 1980), #aBdg EVIACOETOL OTO YEVIXGTEQO ETLROLVOVLAKO-TIQOLY-
Hotohoywd TAioLo ®o OLddoxRETAL LOVO 0ToV BaBuUd Tov VINEETEL TV VA~

6 B). Rall, Engel & Rall 1977, yio. v mteQuyogi] ®o QOQUoyi| ™S eV AGY® YOOUNOTIRIG.
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FTVEY TG ETXOLVWVIOLS KOl ATTOQQEEL ATTO CUTY], UE CUTOTEAEOUC, TNV CUTOOTIOL-
opotry, W) ovotuortxt dtdaoxrahion g.”

4. H yoappatiz otn ovyyeovr) dwdaxtixnn

Ané ™ denaetia tov 1990 €mwg onuepa, N ddaoraiia xow expddnon g YAOo-
o0 HEOM YVOOTLRMV-VONTIXMV OLEQYAoL®dV ®edilel Gho xan pueyahitepo £da-
(OGS OTO TTACLIOLO TOU OUYXQOVOU ETLXROLVWVIOXOU UOBNUOTOS RO YIVETAL OVTL-
%eluevo BewENTIN|g LEAETNS AL TQOXTIRNG EPAQUOYNS UE TOLIAOUS TOOTOUG.

O Tonshoff (1990, 1992 xan 1995) gwodyel — ot yeouavéylwoon Piiro-
yoagio — Tov 600 yAwootxi] yvwotixij ovveldnromoimon (sprachbezogene Kogni-
tivierung), dLevEUvovTag xoL OLEVROWVITOVTAS T dtdaoxaltia Tns yoauuatixys:
0 000G YYwoTixyj oVVELONTOTOMON TEQMAUPAVEL, EXTOS OTTG TNV OTTTLXY TOV dat-
ordAov, TNV EXUAONON UECW YVOOTIXWDV OLEQYAOLDV ®AT OUTO TOV TQOTO EL-
odyetal 1 meoomtint] tov uodnty. O 6p0¢ YAwooixrj OLevEiveL TO YVWOTIXO
TAOLOLO TG YOOUUOTLRYG, CUUTTEQLAOUPAVOVTAGS, EXTOS QT T NOQYPOOUVTOEN,
AEELAOYLRA, ONUAOLOAOYLHA, TTQOYUOTOMOYIHA KOl RELUEVIXG OTOLYElCL. MEe TOV
vEo G0 avolyel £vag OLIAOYOS OTNV KOLVOTHTA TV BEMENTIRMV, TA OTTOTENE-
OUOTO, TOV OTTOLOV €X0VV Aueco aviixtumo ot dudaoxralio xaw oty dnuoveyio
oG OLOOXTINNG YOOUUOLTLRNG.

EmutpoobBétmg, vedtepa emiotnuovind dedougva amo ) yvmotiry Yuyolo-
via, v YuxoyAwoooroyia xou ™ yhwoown rotaxtnon (Anderson 1990 R.
Ellis 1994- Wolff 1995) odnyotv ot dudxolon g yviong Tov ROTAXTATOL 1)
amoOnreveton oe dndwTixt non dradixaotixy yvaon. Q¢ dMhwtn opileton
YVAOON 1) omota WToQel Vo eXpQOOTEl Aentind, va dNAwOEeL, va meprypopel no
1 omoio ®OTAYQAPETAL OTN UOXQOTEOOEOUN UVIUN UE TN LOQPY HOVOVMV KL
OYNUATOV. ALadaoTiry VoL 1) YVOON TOU RATEYEL XOVE(S OTaY EVEQYEL, OYE-
TiCeTOU PE OUTOUATES DLEQYOOTES 1AL YOTOLUOTTOLEITOL ROTA TNV TAQAYWYN-OLE-
vépyeta deEtottwv (PA. wow Mréhha 2007, 124).

& AUEOT CUVAPELDL LE TOVUS OVMTEQM OQOUS Y ONOLUOTTOLE (TAlL AVTIOTOLY O TO
Cevyog: ontyj yvaon (explicit), ouveldnt} Mhady «yvaon n omolo elvan droBE-
own otov uadnti (1 puowd owAnty) wg ocvveldnty avarapdotaon» (R. Ellis
1994, 355) now un onrij yvaon (implicit), un ouveldnti «mov o ouAntig emdet-
®VUEL RATA TNV TEOYUATWOY aAAd Tov dev €xel ouveldnomn ot ™ diabéte»

7 Bh. Raabe 2001, t. B, 21-26 yia emumhéov Adyoug vrofdduong tov uabyuartog g Foappartt-
wiC.
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(Ellis 2003, 105). Avtd ta €idn yvoong eivar amotéleopuo dLopooeTIroU TQO-
mov pddnong, ™mgs onmig »ow un ennig (N. Ellis 1994), ou omoieg ®aBodnyotvran
amd duapopeTinols Tedmovg didaorahiog, ™ oty xou un ont ddaoxraiio
avriiotoiymg (Grotjhan 2000- Raabe 2001, ©. 7, 75-78). ITpdxrettan agpevag yio
avouyt], ouveldnTy ddaoralion xow uddnon HEcw rovevmv, 0Qoloyiag, UETO-
YADOOOS HOL OLPETEQOV YLOL REXAAVUUEVT], un ovveldNT ddaoralio xot udom-
oM YWEIS RAVOVES, 0QOAOYIX, UETOYADOOC, ETEENYNOELS.

Ta avotéom emotuovind 0edOUEVO ATOTUTOVOVTIOL OTLS XATEVOUVTINQLES
voouuég mov B€teL 10 Koo evowmaixnd mAaioto avapoeds yia v exudonon,
odaoxalia xar asiodoynon Eévav yAwoodv (Council of Europe 2001). Zto
Haioo avapopds Yivetor aQywmd 1 OLARQLOY O YEVIRES LROVOTNTES ROl OF
ETUHOLVOVLORES YAWOOWHES tovotTeg (6.7t 103-109). Z1ig yevinég tnaviotnteg
ovyratoléyovral — UETOED dAwv — 1 dnhotxn rot 1 dtadraoTny yvaon,
omyv omoia. meguhapuPdvovion dudgooes OEELOTNTES. ZTLS ETKOLVWVIOKES
YAWOOIRES IXAVOTNTES AVIjHOUY 1] YAWOOOAOYLXY] — OTNV OTT0{0L XATATAOCOVTOL
N AEELAOY XY, M YOAUUOTIXY] (LOQPOOUVTAKTLXT]), 1] ONUCGLOAOYLXY] RO 1] POVO-
Aoy LXOVETNTA —, 1] ROLVOVIOYAWCGCOAOYLRY RO 1] TTQOYUATOAOYLRY LRAVOTY-
ta.8

Até 10 avTEQM CUVAYETAL OTL TO. YAWOOWXA ENTEDC EVIAOOOVTUL OQYAVL-
®d otV expudBnom, ddaoxrarion ko aELoAdynon g E€vng yAwooas. Qotdoo,
VPIOTAVTOL OQLOUEVES OLOPOQOTTOLOELS (G TTOOC TNV ETMLOTUOVLRY TTQOOEYYL-
on Tov B€patog, ®VElng GO0V APOEd TNV KATITYOQLOTOIMN O TOUS KL TN OYEON
TOUg e ™ YAwoowrt wovomta. Edw axolovBoltue v ooy pag didxolon
(BA. »eq. 2), olupmva pe TV omoia TEWTAEYLHY EVVoLo artoTelel 1) YAwoowrY
RaAVOTNTO, OTNV OO0 EVTIAOOOVTAL Ol ETUEQOVS LRAVOTNTES: YOOUUATIXY, 1
omoloL OVOAIETOL OTOL YAWOOLHG ETITEDL, KO ETUROLVOVLOAY-TIQALY LOLTOAOY LR,
Awaogomorotpaote, dMiadn, amd v avdivon-ratyoglomoinon tov I1aioi-
oV avagoeds, To 0moto Bewel, avtioTpopa, OTL 1 YAWOOLKN HAVOTTO OVIHEL
OTNV ENAOLVOVIOXY. ZVUPWVOUUE, MOTAC0, MG TTOOS T PaoUTnTa TOU TRETEL
va 8idetal oty emowvavioxy wovotnto ratd T dwdaoxrahio ™S EEvng
vYADOoOC.

8 Bh. Wiedenmayer 2011, yia tagovoioon twv wavotijtwv obpgmva ue to ITAaioto avagoods
%ot avdivon ya v agomoinon tovg ot ddaoxahicn EEvav YAwoowv.
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5. H eneEepyaoia Tov YAooowrov emmédov oto nadnpa tng I'ooppa-
TG

Y100eTdvTog TV Amoym ®atd TV 0ot TEMOTOQYLRAS ElvoLl 0 QOAOS TG YAWO-
OIS LROVOTNTOG, OTNYV OTTO(0L EVIACOOVTOL 1 YOOLUUOTLXY KOL 1) TTOOY UWOTOAOYL-
%1} Lravomta, Ba mpooeyyioovue peBodoroyurd v ogydvwon kol dieEaywyn
ToU uoOuaTog, ue yvauova ™ B€on Tmv YAwoondy emédwy, og ouvovaoud
UE TLG EMAOYES TOU OUORAAOV, YONOLUOTTOLMVIOS EVOL YOLQUKTNOLOTIXG TTOQA-
deryuo amd ) Feguavintj: Ty avdAluor Tov TOQUXELUEVOU.

H ovyrenguuévn modtoom Pacitetar oe Eva HovtéAo Yo THY 0QYAvVmOoY Tov
wobfparog (Raabe 2001, 1.y ", 76-77),° to omolo mepthaupdvet dvo medio ovd-
Mong: 1) To medlo avdivong twv ovvOnrdv Tou nabdjuatog, Tov agoed oty
OVAAUOT TOV OTOUHMV Y OQAKTNOLOTIXMWY TOU OAORAAOU HOL HUOLMS TV Hoon-
TV (MAwlo, emimedo, unToLry YAMOOoO %.AT.) ROl OTNV AVAAVOY] TOV ROWVMVL-
ROV-TOMTLOTIROV oVVONRAV (Beomneg, OxoMrES ouvOirES, AVOAMITIRG TTQO-
vodupata). 2) To medlo avdivong xaL 0QyAvmoNs TV ETAOY®MV TOU daond-
hov, To omolo amotehelton and Tig €ENg avakioels: a) Avdlvony Tov aviixeiué-
vou, 1 0mol0. ApPOQAd OTNV ETLOTNUOVIXY] TQOOEYYLON-AVAAVON TOU EXRAOTOTE
YAWOOLROU PALVOUEVOL OTT6 TV TAEVEA TOoU Oddoxrovta pe fdon ) YAwooo-
hoywrn yoapuamiry. B) Adwdaxtixt; avdivon, n omola apoed ot otoyobeoio
TOU poBNUOTog ®oit xaBoQEICEL ApPEVAS TOUG YEVIRGTEQOUS HOL OUYHEXRQLUEVOUG
OTOYOVG VTG TH UOEYPY TG YAWOOXS tRavOTNTAS (YOOUOATLXY] ROl ETULROLV®-
VIOHN-TTOOLY LOTOAOYLXRY ) ROL OPETEQOV TNV TQOOOORWUEVY YVDOT (InhwTixn 1
dradwaotnr)). Iapgdhnha, emhéyovior 1600 ta B€pata (Bepatinég TeQLoyEg
uanong) xou T nefuevo (rewpevind €idn), 600 roL Ta YAwoowrd otovyeio
(YAwoowd emimeda), To. omoio VA YOvVTaL OTOVS OVITEQ®W OTOYOVS. ¥) Mebo-
dodoyixt] avdlvon, ratd TV omoio 0 0AoHONOG ETUAEYEL TOUS TEOTOUS UE TOUG
omotovg Ba mparyuatoronBei N AeyOUeVN YAwooixy yvwotixtj GuveldnTomomon
(pdoeig Tov pabrjpatog, dEaoTELOTNTES MOBNTAOV %L dAoRANOV, LOQPES €Q-
yoolog, glooywyn ddepogwy HECMVY, 0QYAVMON TOU X00voy, uéBodog (aa-
YOV 1 ETOYOYLRY)).

Iapaheimovrog to medio avdlvong Twv ouvONrROY Tov waBMUOTOS, E0TLA-
Covpe €d@) 01O mEdIO AVAAVONG RO 0QYAVMONGS TOV ETMAOYDV TOU daorANOV,
anohovBavtog Tig @doels mov emonudvOnxay (5.1. Avdluon Tou ovVILRELUE-
vov, 5.2. Adaxtinn xan ueBodohoywrn avdivon) ue BAon to mapdderypa g
ALdaonaliOg TOVU TAQARELUEVOU.

9 ItV maeovoa TEATAON TO WOVTELO TQOTOTTOLETAL 1] CUYRERQUUEVOTIOLEITAL G TTQOS OQLOUEVD,
onueia.
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5.1. Avdivon Tov avTixelugvov

210 TE®TO PacrG 0TAdL0, 0 OLdAORMY OPElLEL VO TOOOEYYICEL ETLOTNUOVIRA
TO €XAOTOTE YAWOOHO POLVOUEVO, UE PAON Tr YAWOCOAOYLXY] YOOUUOTIXNY TTOV
vioBetel, Ty omolo ot ovvEyela Ba puetatEéyel e ddonTIX] OVUPWVA UE
Tovg otdyove. [Tapdrnia, mpoteivoupe T YAWOOCOAOYLRY TOOGEYYLON TG UN-
TOWRNG 1] ®oL ALV OLOAORAUEVOV YADOOMDV, (OTE VO SLOUTLOTMOOUY OUoLOTH-
TES %Al OLAPOQES OV UrtoEovv va alomoBouvv. H mpooéyyion empdrler v
aVAAVOT TOU QPALVOUEVOD OTO EMTAEROUEVA. YAWOOWKA Eimeda. ZTnV TQOXEL-
UEVN TTEQIMTMON, OTO TAQAJELYUO TOV TTOQOXELUEVOU, TAQOVOLAlovue €8¢
QOQOUEQMS TNV AVAAUON TWV YAWOOIXMV EMTEdMV, Ue OTOYO TNV AvddeLlEn g
ovvBeTdTTag TOU Pavougvov:1o

a) Ae&ind-uoopoloyind emimedo: O mapaxelpevog g Fepuavirig eivou
TEQLPQOOTIRAS YOOUUOTIXOG TUTOC. ZynuatiCeton pe to fondnund orjua haben
1 sein (oQenpaTROg TOTOC) o ) uetoyn 11 (Partizip 1) (amapeugpanindg To-
nog). H emhoyn tov fonOntino eEootdtan amd T GUVTarTIXYg ROTNYOQLOTTOL-
non xau ) AeEwr) onpaoio tov gyuotog (PA. magandrw). o Tov oxnuatioud
™ petoyns I amowteiton aQyd 1 ®aTnyoQLomToinon Twv onUdT®wy og ouold
%ol avoualo: ov opohol Timol oynuatiCoviol ue v Teoatnxy Tov meobjua-
TOG ge- oL TOV eTOMUaTOS -1 1f -et oto B€pa Tov pruatog (ge-kauf-t, ge-arbeit-
et), VM) OL AVAOUOAOL OYXNUATICOVTOL UE TO TEOONUO ge- xan To exibnua -en (ge-
sehe-en). 2T CUYREXQUUEVES RATNYOQLES CUVOVTOUVTOL, ETLITAEOV, OQLOUEVEG
eWdwég natnyopies: o) Ta ovvBeta prjuato eupaviCovy TG €ENG TEQLTTWOELS:
Ta Aeydpeva ywoLtopeva pruoto oxnuatiCcovy ™ petoxn I ue to mpdnua ge-
UETA TO TEMTO CUOTATIXG TOV OUVOETOV PHuatog (ein-ge-kauf-t, an-ge-sehe-en).
e opopéva ovvOeta 1o TEOHNua TortodetelTon TOLV A TO TEWTO CUVOETIRG
(ge-friih-stiick-t), evad dlha oymuotiCouv ™ petoyq II yxwolc to TEGOMMQ
(bestell-t, verfahr-en). Twa T dudxolon ovty onuavtog €ivar 0 TOVIOUOS TOU
ovvBetnov (PA. mapoaxdtm). f) Priuata, xvpimg ddavela, pue xatdingn -ieren
%.4., OYNUOTCoVY T HeTOYT| YWElg mTEoOnua (studier-t). y) Oplouéva gyuoto
eugpaviCouv arayr] oto B€ua Toug (eite TOV PWVNEVTOS: nennen—>ge-nann-t,
singen—ge-sung-en €(te TOU PWVIEVTOC 1AL TOV OLUQPWVOV: denken—>ge-dach-t,
gehen—sge-gang-en) (Drosdowski et al. 1995, 124-128- Helbig & Buscha 1993,
111-112). AlommotdveTol, oUveERMG, GTL TO PaVOUEVO €xeL Wlaitega oUvBe)
LOQ®Y] UE OLOUETES LOQPOLOYLRES DLALPOQOTOLOELC.

10 Bdoer dvo avumgoommevtindv Foapponnadv: Drosdowski et al. 1995 wow Helbig & Buscha
1993.
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B) Pwvyrixo-pavoloyixd eximedo: To eninedo avtd ovufdiier otn dud-
%OLON TV CUVOETOV oNUdTwy, To 0Tolo 0TroTeEAOVVTOL aTd €Val TEMTO CUV-
BeTnd (GrAitog TOTOC) now €va deUteQo (TOQEUPATIRGS TUTTOG), OF ROTNYO-
oleg avdloya e Tov TOVIOUO Tovg: o) Pripata mov ovvroxtird yweiCovral,
LE TOVIOUEVO TTR®WTO ouvOeTrd (aveEdomro udogpnua 1 AEEn) (“an-ge-ruf-
en). B) Piuata mov dev ywellovral pe Toviouévo to mpwmto ouvleTIvs (ove-
Edomrto 1 eEaptmuévo nodopnua) (ge- "kenn-zeichn-et). y) Pipata mov dev
xwotCovtar (ent- ‘gang-en) ue drovo mE®TO oLVVOETHO (eEQOTNUEVO USQQN-
ua). 8) Pripata mov ovumeQLpégovial mg xmoltoueva 1 un avdaloyo ue Tov
TOVIoUS M un Tov TEaTov ouvletkoy (aveEdomto udopnua) (‘mfassen—
im-ge-fass-t, um- "fassen—um “fass-t) (Helbig & Buscha 1993, 111-112)- fe-
Baimg, To poarvouevo dev elval aury®s QmvoroyLrRG, EQOCOV VITAQYEL ONUA-
owohoywr} duaxpion (PA. mapardrw). Télog, oe enimedo mEOTAOHOU TOVL-
OUOU, O€ UL ETULTOVIXG OVOETEQN TTEATAON TO FoNONTIKG PN, WS AELTOVQYL-
%0 OTOLY (O, E(VOL VTTOTOVIOUEVO, EVH 1) LETOYN ELVAL ETLTOVIRA OVIETEQN.

v) 2vvraxtixo eximedo: Avo gival ta B€pato mov oxetiCovtal Le Tov ma-
QUUEIREVO OE OVVTOXTIXG eimedo: 1| BEoN TOV YOAUUATIROV TUTWV (TALOEU-
QPOTLROC HOL OITTAQEUPATIRAS) OTNV TOOTAOT XKL 1] RATNYOQLOTONOT TOV O1)-
UoTog oxeTind we TV emhoyn tov fondntivov. H natnyoplomoinon tov on-
Hatog ouuPdiiel ot dLoTHTTWON TOV Ravova: To. ueTafatind QYjuota (emiong
Ta UEOA RO TO. ovToTadn) oynuatiCovy Tov TAQAXREIUEVO ue To FondnTind
haben. H gmloyn 600ov agopd to auetdpota onuato emneedletol amd ™)
LeE1) onuaoto tov prjuatog (onuaoctoroywd eximedo) (Drosdowski et al.
1995, 120 %.€€.). H B€om TV yQOoupoTiney TUTmV TOU TAQUKELUEVOU OROAOV-
Oel Toug navoveg duNOoNg ™G TEOTAONG, UE KUQLO YOQOXTQOLOTIRG TOV TTO-
QEUPATIRG RO ATOQEUPATLIXO TUTO VO OTTOTEAOTVY 0LOVVEYY CUOTATIXG KOl VO
ROTAALOUPAVOUY JLOpoRETIRES BETELS 0TV TOATAOT CUUPMVO UE TOV TQOTOL-
owo timo. H mpdtaon diaxgivetal o 1oelg Tomovg avdloya ue ™ 0€om tov
TOQEUPATIROY PHUATOS: 195 TUmog: To pua oty devtepn BE€on (ripLeg mo-
TAOELS, EQWTIOELS UEQLXIG AYVOLAG), 296 TUTOG: TO oHua OtV T 0o
(e0WTNOELS OMKNG GYVOLUG, TTQOOTOUXTLRY|) 1Ol 396 TUTOG: TO QYJUCL OTNV TEAEV-
talo B€om (0euTEQEVOVOES TEOTATELS). ZTOV TAQUKELUEVO, TO fonOnTind ®a-
Tohoppavel ™ BEor Tov PUOTOS AVALOYO UE TOV TROTACLXO TUTO, EVM 1) UE-
oy ratohaufdvel v televtaion BEon otovg U0 TEMTOUG THITOVS KL THV
mpotelevtaio otov 1oito mpotaowo timo (Gestern habe ich ein Buch gekauft.
Hast du gestern auch ein Buch gekauft. ..., ob Hans gestern ein Buch gekauft
hat). Avtn | oVOTNUOTKATNTA TOQOTNEE(TOL O OAES TLG QOUES UE TOQEUPOL-
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TRG RO ATTAQEUPATIRG ONUOTLrS TTo.11

0) Znuactodoyixno emimedo: O TAQOREIUEVOS e YEVIRY onuaoio avagpogd
010 TAQEAOGY YONOLUOTOLEITOL TTLO CUYXREXQLUEV, YLaL T O1jAMON TS OAOXAT|QW-
oNG WG EVEQYELAS OTO TalpeMBOV oe oy€on we tov dvo owhiog (Gestern habe
ich ein Buch gekauft) — nwow p€QeL ETMTAEOV JOQORTNOLOTIUA CUVIELEOUEVOU TTOL-
oV evepyeiog. Emiong, yonowomoleital omdvia yio avapood oe xdtt JTov LoYUEL
yevixd (Ein Ungliick ist geschehen) now evalhdooeton pe tov eveotato. [Tapdh-
Mo, yonowomoteitanr ywor avagood oto uéAdov (Morgen hat er sein Werk
vollendet), evad epupaviCeTon ®o mg LOTOQLROS TOQAREIUEVOS TAQIAANAOL UE TOV
wotopud eveotwto. (Drosdowski et al. 1995, 149-151- Helbig & Buscha 1993,
153-154).12 Ov avotépm onuaoies eivor otevd ouvOEdEUEVES E TO TTOOLYUOLTO-
Moy emimedo. H AeEinviy onuaoio tov prjuatog atotelel €va emuTAEoy xouLTi-
010 ETAOYT|S TOU PonBNTXOU. ZVppava pe outd LoYUEL 0 EENG RAVAVAGS: TOV TTO.-
QOXEIUEVO UE TO Sein OYNUATCouV Ta apeTdfoto onuata Tov dAavouy aAhoyn
RATAOTOONG 1 TOTOV (.. Ofjuata ®iviong). O xAvOVOS CUYREXQUUEVOTTOLELTOLL
TEQUUTEQM UE TO YOQAXTNOLOTIXG [+TEAELO] TTOV ETUAEYEL TO Sein, EVA TO YOO
®nELotxo [+dwapréc/ateréc] emAéyel to haben — pe eEALQETELS TO Sein ®OL TO
bleiben tov emAéyouy o sein.

g) Iloayuarodoyixo emimedo: To enimedo avapépeton ot YONON ®oL AeL-
TOVQYIC TOV TAQUKEWEVOU OTNV ETLXOLVOVIQL ROL EIVAL OTEVA OUVOEDEUEVO e
™ onuaotoroyry meprypagy tov. O ToQaxEIUEVOS Y ONOLUOTTOLETOL YEVIXA OF
ETULROLVIWVIOHES ROTOOTAOELS YL TV OVOLPOQOd OTO TTAlpeABOV. XOoQorTnOLoTinY
glvor m x0Mon Tov Mg XEOVOU APHYNONS CUUBAVTWV/YEYOVOTWV OTNnv ®aBouL-
Aovpuévn YAdooa, otov ranuepve AGyo, v 0 YEOVOS aijynong otov emtion-
uo Adyo eivan o mapatatnds (Drosdowski et al. 1995, 150-151). Zvvemdg, yo
TNV ETAOYY] TOU OWANTY CTOQOCLOTIXYS ONUOLOTOLS EIVOL 1] OUYREXQLUEVY TTOOLY-
worohoywij-emmrovmviory xatdotaon (Helbig & Buscha 1993, 142-145).

Ovolaotind E6A0 0TV TEOOEYYLoN Tov B€natog mailet, emmAéov, 1 ov-

1 Tuo v TeQLyQagi] TmV TQOTACLRMY TUTMV, THY ROLTUKY ®OL TV avdlvon Tovg, »afdg xot Thv
Tapoywyn xou Ty gounveia tovg ot F'evennn Foappotiry, fAh. Todroyrov 2007. Ov ovyrexroL-
uéveg avolioelg dev ovumeolhaufdvovial edw, epdoov dev €xouv ToxeL EQaouoyng ot Ouda-
oxahio. Bh. wotéoo Lechner 2011, yuo piot evolapépovoa mootaon oxetrd ue ™ ogled ouda-
onahiog TV TEOTUoRMV TUTTWV TS [epuavinic.

12 O onpaoieg mEORUITOUV OIS TOV GUVOVAOUO CYUACLOAOYLRMDV YOLOUKTOLOTIRMV, TOV OYETI-
Covtou te Tov XeOVo (TEaYUOTIRGS XOOVOC, XOOVOS OMALNS, XOOVOS TTQOOTTLXIIS) KL TNV TQOTL-
ROTNTOA, UE TOOYUATOAOYIRA AQOUKTNOLOTLRA KOOGS ROL UE TNV EVOEYOUEVY TOQOVOLNL YQOVIRWV
mpoodiopiopndv (Helbig & Buscha 1993, 142-145).
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YROLON UE TN UNTELrY YAdooo. e pop@oroynd enimedo eivar duvardg o mo-
palnionde ue tov mopaxreinevo g EMnvinyic, o omolog eival emiong meQt-
PEOOTHOG: Eyw+amaQéupato (€yw yodier). e ovvtaxTnd eninedo, rOWo
otoyeio amoteAel TO YEYOVOS GTL oL d0 PNuUaTLXol THIToL RotadauPdvouy dio-
popetry B€om oty mpdtaon, Spmg, avtibeta pe ) F'epuovivy, oty EMAnviny
dev amotehovv aovveyn ovotanirnd (¥Exw Tig eQyacies ov amo tny TQonyov-
uevny efdoudda yodyet), ne opouéveg eEanpéoeis (Eyw 10n yodyet tig eoya-
Oleg 1OV). ZUVETMG, TOOTEIVOUUE TLG OYETIHES OUYHQLTIKES ETLONUAVOELS O
ouvtontké enimedo. Emiong, mohd onuoavtiny eivan 1 artovoio tov amhov mo-
poehBovuroy yoovou (éyoaya) ot Teouoviny. Xe onuaolohoyrd eninedo,
oty EMinvun o1 §vo xodvol «ovumimrovy o€ peydho fabud wg mpog ) onuo-
olo tovg» (Holton et al. 2000, 226) »ou evOAAGOCOVTOL — VITAQYOVY, OTOOO,
OQLOUEVES ONUACLOAOYHES OLapoEg (6.7, 229-231). To meayuatohoyind emi-
7100 OYETICETOL UE TO ONUAOLOAOYLRG HOL APOQA OTIS YONOELS TAUQURELUEVOU
%o amhoU oelBovinoy. To oNUOoLOAOYIHG RO TO TEAYUATOAOYIRG ETTITTE-
00, ratd TV Aoy nog, Oev TEETEL Vo CUYHQIVOVTOL EEAUTIOG TV dLAPOQMV
otig dvo YAwooeg.

5.2. Avdaxtintf xar ueBodoloyixij avdilvon

Ané ™V avetépm oUVTOUN TEQLYQOEPY TOU TEOTOU TNS YAWOOLXS avaivong
TOV JTOQUKELUEVOV, CUUTTEQOIVOUUE OTL O YOOVOS OUTOS lvar €va OUVOETO Pait-
VOUEVO, 0TO 0mol0 eUTAEROVTAL OAOL TO YAWOOWA EMITEN ROl TAQOVOLALEL
ooPn CVOTNUATIXOTNTC, TTOV TRETEL VO 0ELOTTOINOET ®aTd T OLdaoRAiC.,
Adaxtiny; avdlvon: Q¢ ATOTEQOS HOL YEVIROTEQOS OTOYOG TN TEOTOOYS
Hog 0ptteTon 1 AvAmTLEN TG YAWOOLXIG 1RavVATNTAS TOU Mo, YLoL TV emi-
TeVEN ™S omoiag 08N YoUraoTe 0TOV ®aBOQLOUS ETLUEQOVS OTAYMV: O) TN XON-
O1] TOV YOOVOU O€ ROTAAANAES ETROLVOVIOKES RATOOTACELS, 1) OO0 0lpOQd
OTNV ETMROLVOVLOXT-TTOOYUOTOAOYLRY LXOVOTNTO TOU UaONTY] ROL OUTOOXROTEL
ot dadraoTivg Yvwon xou ) ot YAWOGOAOYLRN-YQOUUOTIN LRAVOTNTOL, TTOU
a@oEd ot cvoThuoTLky SLOAoRAAD TV YAWOOWMMV EMTEIWV, OTWS OVAAU-
Onrav Togamdvem, rou oyetiteton pe ™ dMiwtxny yvaon. Emiéyovial B€pata
UE EUPOVY], OOPY OVOpOQd 0TO TOREAOOY, ne TapdANAn Suws avapoed oTo
TOQOV, WOTE vaL dideTal M duvaTdTTA TS AVTLOLLOTOANS KOl TOV OUOYETIONOU
T0QEMOOVTOC HOL TAEOVTOS. Q¢ TEOGS TO REWEVIXG (0N amauToUvToL OLohoyL-
%ES LOQPES RO o yNUaTLrd ®elpeva xabnueovol Adyov. Té€hog, emAgyovion
To YAWOOWd otolyelor wov Bo UETOTQOTOUV O OLOUKTIXY YOOUUOTIXY, TO
omolo TEEmeL va TEQLAAUBAVOUV GAaL TaL YAWOOLRA eTimeda, no 0pelhovy va
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g{volL TOOOTIRA KO TTOLOTLRA EUPOAVY] OTO RETUEVAL.

MeOodoloyixij avatvon: H peBodoloyiny mpoogyyion mov axohovBoiue
OTNV TEOTAON UG YLOL TV €TEEEQYNOIO ROL EVOMUATOON TOV YAMOOLRWV ETL-
TEdwv oto pddnua ™g Foappatrns faoiletal oe €va noviého ddaonahiog
T0 omoio, ovugpuva pe tov Raabe (2001, 1. v, 93-98), arotelelton oo Tig €ENG
@doeig:13

1) Illagovoiaon: Me v ®otdAnAn A0V TV BEUATWV ROL TWV REWEVDV
yiveton B0 aviiinmoy, p€ow g un onig ddaoxraiiag, n onuacio Tov xedvou
(onuaotoroywrd emimedo) rabadg %ot 1 YN0 TOV OTNV ETHKOLVMOVIN (TEOYUO-
tohoywo eninedo). Enlong, uéow g andaons SLahoytrmy REWWEVOV YIVETOL
aVTLATTTO (U ENTAL) TO PWVNTLRG-QOVOAOYIXO EMiTEDO.

2) @don s yAwoouxijs yvwotixiis ovverdntomoinons: H Paouxn avt) pdon
0O 0T OUVELINTOTO(NOT TOU YOOUUATIROU (POLVOUEVOU CUUPOVO UE TO
eumhendpeva yYhwoowd enimeda. ITgoteivovpe, CUVETHG, T ONTH ROL ETOLYM-
ywn uéBodo ddaonahiog, eEartiog TS CUVOETGTNTOS ROL CUOTHUOTIROTNTOS
TOV YAWOOIXoU patvouévov. Me fdon 1o TAoUoLo 08 TOQAOEYUATO VMRS TTOU
€L TAQOVOLAOTEL, Ol UABNTES ROAOUVTAL VO, «OVOXOAIPOUV» OTAOLARA TOUG
HAVOVES TTOU JLETOVY TO PALVOUEVO OE ®ABe YAwoowrd emimedo.

Agpemoia meémel, ®aTd TV AToPY| HOG, VO ATOTEAECEL TO CUVIOXTIXG ETT(-
nedo: M avayvaplon Tov dvo pnuatradyv Timov (fondnmrnd prjua+uetoxn II)
%o 1 B€on toug oty mEGTaoN (aEywrd otov 1° Timo). H emeEepyaoia tov ou-
VTORTLIROU ETUTEOOV TV ATTO TO WOQEPOAOYIXO TTQOTEIVETOL VL0 TOVS €EY|S AG-
youg: o) H 8€on twv gnuotindv timmv givae 101 yvooti, agov €xeL moonyn-
Bl 1 dudaonaiion avarloymv pavougévmy, Mote va agtomotdel ) evooylwoot-
%1 oUyroLon. B) Amé o cuvtartird enimedo o nadntig Ba 0dnynbet oty ao-
UGVOON TOV ONUOTIRMV TOTMV, oL 0TotoL 0t ovvéyela Ba yivouv otadiond
OVTUREIUEVO EMEEEQYAOIOS OE ONUAOLOAOYIXO, UWOQPOLOYIXO KO QUOVITIXRG-
povohoyro emtimedo. v) H B€on twv onuatinav Timmv oty 1odTtoor omotehel
POLVOUEVO MYGTEQO OUVOETO O OYEON E TOV OYNUATIONO THS UETOYT|C.

AnohovBel n emeEepyaoio TOv QUVOUEVOU OF ONUAOLOAOYWG emimedo,
Omov pe TV ®atdAAnin xoNon ToeaderyudTmy YIVEToL oVt LEcW ™S oN-
™G, emaywywns uebodov 1 emhoyr] Tov PfondnNTrol ENUOTOS. Xt CUVEYELD
0710 HOoQQOoAOYWG emtimedo, ue Pdon ™ ont, emaywywry uEBodo, «avaralv-

13 310 pwovtého mepihappdvetol, mg teM® @don, xor 0 EAeyyog Tou aduol ratdxTong Tov
YADOOLIXOU QALYOUEVOL, O 0TT0{0C SUmS dev Ba pag oraoyoloeL €3G,
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TTETOL» OTOOLONG KO CUOTNUATIXG O OYNUOTLOUOS TOV YOUUUOTLXOU TUITOU, OL
AOTNYOQLOTTOOELS TG UETOYNC %.0.%. TELOG, OTIC AT YOQLOTTOOELS OYNUTL-
OUOU NG UETOYTS OELOTTOLEITAL TO PUOVITIRG-PWVOAOYKS emtimedo, ue ) Pori-
Bela Tov omotov 0 uaBNTHg dLonEivel To YWELLOUEVD. aTtd T U XwELLOUEVQL
QUOTCL, %Ol CUVETTMDS OOAOVOEl TV emeEepyaoiol TOU LOQPOLOYLXOU ETLITE-
dov otV TeEAMKN TOU (pdom.14

Téhog, a&itel va avagpepBoiue oe opuouéves mpoobetec ueBodoroyirég
emhoy€g, oL omoleg eite oyetiCovron elte Aettovgyouv aveEdomrta artd To Oi-
dantnd mhaiowo. AveEdomrta Aettovpyouv ta e&ig: o) H untowrn yAdooa, wg
AVTXETUEVO OVYRQLONG, WToEEl va aglomownBel, dmmwg Ndn avagépaue oto 5.1,
®VEIlmg 010 popoovvtaxtwo entmedo. ) H un onti dudaoxraiio xow expdon-
01 TQOTEIVETAL YO TO ONUCOLOAOYRG %Al TOAYUOTOAOYWwS emimedo (Goov
0oEd. T onuooio ®at T xMon Tov xedvov). T'ia to onpactoroywd eninedo
(600v apopd v emhoyn fondntinol PHUATOC), TO CUVTAKTIXO KOL TO LOQPO-
Aoywrd, ovonjvetor onty ddaoxraiio war expdOnon. v) o ta Telo avtd emni-
nedo mpotelvetal, emiong, N emaywywn uéBodog ddaoraiiog, eEoutlog g
OLOTNUATLLOTNTOS TOU YOOUUATIXOU (PULVOUEVOU. ZUYHEXQLUEVA, 1] OVOTEQW
TEAGTOON, ®OTd ™V Aoy KOG, OUVOUALETAL ETITUYMDS UE TIC BETELS OV OvaL-
rryooovTal oty vitdfeom Tov evromiouov (Noticing Hypothesis), o omolog ovp-
Baiier ot ouveldntotte wg emiyvoon. Fa v epaguoyy Tov eviomouoy
QITOULTE(TOL TTQOOEYUEVO YAWOOLRG ELOOYOUEVO, BAOEL TOU 0moiov 0 padnTig
XOAE(TAL VO EVTOTIOEL TO YAWOOWHA OTOLYE(C, OUVETXOVQOUUEVOS OTTG TNV
TEOOoOY1 oV TEETEL VO Tov seoxakeltow (BA. Schmidt 1994 xow 2001). 8) H
omtromoinon Twv yoauuatxdv ravovov (Funk & Koenig 1991, 73-93) elvan
duvani xord ™ Odaoraiia Tov onuactohoyroy emutédov (emioyn Ponbnti-
%00 QHUATOG) O, XATA ®UQLO AGYO, TOU CUVTOXTIROU (€01 TaEUPATIROU RO
OTTOQEUPOTIROU QHUATOS).

Téhog, emhoyég mov emnpedlovror artd to ddaxTvs haiowo eivat oL eENg:
N SLoTimWon Tov ®OVEVO %ot 1 OLUPOQEOTTOMON TOV, 1 XONON TNS UNTOLXIS
vAdooog wg uécov xo m ogoroyia (fA. Raabe 2001, . v, 106-111 now 120-
130).

3) E&doxnon: Tpoteivetan avdroyn ueBodohroyia, »xotd v omoia aQynd

14 Avdahoyo ue v nhxia, to entmedo xow tg emhoyég ot didaxtirny] avdluon, o Siddormy wro-
el va emavélBeL ota YAmoowd eninedo ue OROTG TNV ETLONUAVON LOLOLTEQOTITWYV, EEALQETEWV
%A
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%nd0e YAwoowrd enimedo yiveton avtiveipnevo eEAORNONG XWOLOTA, UE OTTOTENE-
OUa VoL TQOdYETAL 1] SNAWTLXTY YVAOOY, EVA UE TEO0JEVTIHA aVEQVOUEVO abud
dvorohiog ovvdudtovral ta dudpopa emimeda. OL 0o OELS OPETNOVV VO RO~
MovBovv tig €ENg apyés (Raabe 2001, 1. &, 99-103): and gvrnoldtepeg o€ dv-
OROMOTEQEGS, TG ATAOVOTEQES O OUVOETOTEQECS, QTG AVALTTALQOLY WY LXES-LLUNTL-
%EC OE AVOITOQOY WY IXEC-TTOQOYMYIRES HOL TTAQAYWYLRES, OO UN 1 TQO-EL-
HOLVOVIOKEC OF ETUHOLVWVIUKES, MOTE VO, TEomwBOelToL 1 ®otdxton g dtadi-
NOOTLHNG YVOONC.

4) Metagood (Transfer): Ztn pdon avnj o uontic »ohelton vo avtovoun-
Bel nat, ovvOVALovTag TO YQAUUATIRG QALVOUEVO E TQOUTAQYOVOES YVIOELS,
V0L TO QY OWOTOL|OEL OTNV ETROLVWVICL, OTTOV OVAUEVETOL VAL YIVEL AVTLANTTTO
™S EVLALLO YAWOOWHG QAULVOUEVO OTNV ETHOLVWVLOXT] TOU dLAOTOON.

6. Xvpregaopato

Suvoypitovrog, xatolyyovue oto €E1g OUUTEQAOUOTO: O QOAOS TG YOCLUUOTL-
%1jg ot drdaoraiio xow exudOnon g YAdooog vtootneitetal amtd Tig vedTe-
peg Bewpnunég B€oeilg g ovyyeovng dudaxtivng. H avdmtugn g yhwoouxng
HAVOTNTOS TOU HoONT], YAMWOOOLOYLXI|S-YOOUUOTIXNG HOL ETULHOLVWVIOKYG-
TEAYUATOAOYLRNG, TEOUTOBETEL TV OVAAVON TOV YAWOOLUMV (PALVOUEVOV OTA
eumhendueva Yhwoowd enimeda, To omoia yivovranr avieipnevo ddaonaiiog
®ou expddnong. H ovomuotxt] ogydvmon tov pafnuotog zou | peBodoroyuxn
TEOOEYYLON UE TIC RATAMNAES emAOYES evomuaTwveL TV emeEepyaoia Twv
YADOOR®OV EMUITEdWV OTO HABNWUQL, UE TOOTO TOV VO UMV 0N YEL OTOV HUTAKREQ-
uotoud g yawooag. “Etol, n emeEepyacio Toug yivetow avitinmy otig did-
POQES PAOCELS TOV HOBUATOS G EVOL «TUVEYES» OTY ddaxTirt toaxtiny. Kot
aUTS TOV TEOTO TEOGYETOL 1] CUVELONTY YAWwOoOoLY YVaon, 1 avdmtuEn dnhadn
™G OMAWTHIS KL SLOOLRACTIRIG YVHONS.
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Francais et grec, vecteurs d’intercompréhension
de la famille romane (catalan, italien, espagnol, portugais) :
Une expérience en classe de langue

Argyro Moustaki

Iegidnyn

Ztdyog Tov dpboov avtov eivar va eEetaotel TAS 0 EAANVOQPWVOS ouANTI TOU YYWQi-
Cet Ty TaAixr] umooel va €yet wooofaon atn Qouavixij otxoyEvela YAwWTowY, xat eVOEL-
XTUKA, Ta xoTaiavixd, 1Talxd, omavixd xat mootoyatixd. Evd oto emimedo tov Ae&i-
Aoyiov, ta yallixnd — Omws eivar avapuevouevo — yivovrar yAdooa-yépuoa meog avtés
TG YADOOES, OTO OVVTAXTIXG ETITMEDO, YADOOTQ Yépuoa elvar n untotxl yAdooa, ta eA-
Anwixa. Tlpoxertar yia v xatayoagt maQatnoioewy mov Eyway xatd ) Oldoxela
0V petamTvytaxov uadijuaros H évvolo g alMnloxotavénong yua ) ddaoxalio
™G oA YAWOOTaG.

1. Introduction

Nous allons retracer, ici, les étapes par lesquelles un locuteur grec — parlant le
francais — passe pour comprendre quatre langues de la famille romane : le ca-
talanl, litalien, I’espagnol et le portugais. Pour ce faire, il fait appel es-
sentiellement au frangais qu’il utilise comme langue-pont (Castagne 2006, 15-
16), mais il est aussi aidé par sa langue maternelle ; le grec, bien que ce soit
une langue isolée, une langue qui n’appartient a aucune des trois familles de
langues européennes (Delveroudi & Moustaki 2007), est présent dans le
vocabulaire panroman (Meissner et al. 2004, 28 ; Roegiest 2006) et a certains
points communs avec les langues romanes, comme nous le verrons dans cet
article.

Pour cette tentative, nous nous basons sur ’expérience acquise par notre
participation au projet européen Eu + [? de I'intercompréhension élargie, dé-
passant les frontieres des familles de langues (Capucho 2002 ; Pencheva &

1 Cette langue partage avec le francais un dialecte commun : 'occitan. Sur le statut de cette
langue, voir Badia Margarit 1951.
2 Voir http://www.eu-intercomprehension.eu/
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Shopov 2003), tout comme sur la démarche d’intercompréhension suivie par
nos cinq étudiantes, lors du séminaire de Master 2 du département de Langue
et Littérature francaises de I’'Université d’Athénes, intitulé La notion de linter-
compréhension pour enseigner le multilinguisme3.

Nous verrons ici quelles sont les stratégies qui permettent a un locuteur
connaissant une des langues romanes (dans notre cas, le francais) de com-
prendre d’autres langues romanes et ébaucherons une « grammaire spontanée,
d’hypotheses » (Meissner ef al. 2004, 22-23) de chaque langue étudiée. Comme
la langue-source est le grec, nous noterons en quoi cette langue facilite cette
approche, en mentionnant certains points communs, concernant le lexique et
la syntaxe, entre le grec et les langues romanes étudiées ici.

Nous travaillons — comme dans le projet Eu + I — avec des textes essen-
tiellement écrits que nous avons pourtant oralisés?, en recourant a la com-
pétence de locuteurs natifs ou non natifs connaissant la langue en questions.
Rappelons que cette oralisation est une pratique courante, lors des expé-
riences en intercompréhension : elle facilite la compréhension des textes écrits
(Stembert 2003).

2. Le vocabulaire panroman et le grec

Pour aborder chacune des langues en question, nous commengons par les ru-
briques de sites électroniques qu’un simple usager d’Internet a ’habitude de
consulter en recherchant des informations ; on se focalise, ainsi, sur le vocabu-
laire de tous les jours et non sur un vocabulaire scientifique ou la présence des
mots grecs serait éventuellement plus importante. Nous distinguons entre

3 Nos étudiantes ont entre 24 et 28 ans, parlent au moins deux langues étrangeres et ont suivi des
cours de mophologie et de syntaxe a 1'Université. Il est question, ici, du semestre allant de
janvier a juin 2009. Consulter sur le site de notre département (www.frl.uoa.gr, rubrique : epya-
oleg poutntav (devoirs d’étudiants), le PowerPoint avec des activités d’intercompréhension pro-
posées par les étudiantes pour la compréhension de textes en espagnol, portugais, italien, bul-
gare et maltais.

4 Le site http://europa.eu/abc/european_countries/languages/maltese/index_el.htm? _mt donne la
possibilité d’écouter un texte écrit — toujours le méme — dans toutes les langues de I'Union eu-
ropéenne, ce qui est d'une grande aide pour les langues a faible diffusion en Europe, comme le
portugais, le roumain, etc.

5 Je tiens a remercier pour leurs jugements d’acceptabilité, pour le portugais, Maria Papadima et
Carlos Leite, pour I'espagnol et le catalan, Javier Herndndez et, pour l'italien, Takis Veko-
poulos.
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a. éléments lexicaux qu'un Grec comprend soit parce que le mot est grec soit
parce que c’est un emprunt du grec a une autre langue, b. éléments lexicaux
qu’il comprend grace au francais ou parce que ce sont des mots internationaux,
c. éléments lexicaux qu’il ne comprend pas.

— catalan (http://www.gencat.cat/turistex_nou/)
a. gastonomia, basica, museus, parcs tematics, teatres i cinemes, agenda tu-
ristica, turisme, golf, casinos
b. informatid, espais naturals, rutes, vi, galeries i disseny, monuments, centres,
salut
c. benviguda, ports esportius, compres, platges, estacions d’esqui

—italien (http://it.yahoo.com)
a. cinema, musica, oroscopo, elettronica, gruppi, sport, TV, shopping, video
b. auto, amore, finanza, mappe, mobile, notizie, salute, viaggi, hotel, infor-
matica, voli aerei, altri servizi
c. giochi

— espagnol (http://es.yahoo.com)
a. astrologia, fotos, musica, grupos, TV, video, moda
b. cine, finanzas, mdvil, ofertas, servicios practicos, moda, salud y belleza,
televisores
c. coches, compras, deportes, encuentros, juegos, viajes, respuestas

— portugais (http://br.yahoo.com)
a. cinema, musica, tecnologia, planeta, fotos, shopping, video, links, games,
b. autos, gratis, acesso, beleza e saude, finangas, mapas, noticias, posts, servicos
c. celular, empregos, entretenimento, iméveis, buscados, mais, viagens

Le parcours a travers ces langues romanes nous a permis de vérifier ce qui a
été prouvé par tous les programmes européens concernant la romanophonie
(Eurom4, Eurocomrom, Galanet®, Galatea, Itinéraires romans’, Euromania®) : le
vocabulaire d’'une langue a l'autre est transparent (mobile/movil, servizi/ser-
vicios/servi¢os, mappe/mapas, notizie/ noticias...). Quant au parcours du locu-

6 Voir le site http://galanet.eu

7 Voir le site http://dpel.unilat.org

8 C’est le premier programme ou un dialecte, I'occitan, trouve sa place a coté des langues
romanes. Sur 'importance de ce dialecte pour comprendre la famille romane, voir Escudé 2005.
Sur un autre dialecte de la famille romane et notamment du roumain, parlé en territoire grec et
pouvant donner acces a la famille romane, voir http://www.vlach.gr/
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teur grec a travers la famille romane, on voit qu’il n’y est pas totalement dé-
paysé : s’il est vrai que certains mots (comme informatio, espais naturals, rutes,
monuments, salutte, finanzas, viagens)® sont opaques pour celui qui ne connait
aucune langue romane, d’autres sont transparents parce que ce sont soit des
emprunts (Androulakis 2002) du grec a I’anglais, devenus mots internationaux
(golf, parcs, casinos, video, TV) soit des emprunts des langues romanes au
grec (tematics, teatres, cinemes, fotos, tecnologia, miisica, planeta).

Pour ce premier contact avec les langues romanes on a, essentiellement,
utilisé le francgais comme langue-pont, tout en activant nos connaissances du
grec. Cependant, ceci ne garantit pas que ’on puisse comprendre aussi facile-
ment des textes entiers rédigés dans ces langues. Nous allons, alors, par la
suite, examiner les stratégies mises en place lorsqu’il s’agit de comprendre des
phrases entieres. Les textes choisis traitent des sujets d’intérét général, comme
le tourisme, la langue, I'intercompréhension, les programmes Erasmus.

3. Etapes et stratégies employées

Nous repérons, d’abord, dans les textes étudiés, les mots transparents
(Blanche-Benveniste 2002). Pour comprendre, ensuite, les mots non transpa-
rents, nous avons recours au co-texte, c’est-a-dire a des éléments épars dans le
texte. Nous recourons également a la technique du mot-fantdme (Blanche-
Benveniste & Valli 1997 ; Castagne 2004, 5) et étudions, plus précisément, le
cas ou le mot a chercher est un verbe (I'information est concentrée dans le
substantif qui 'accompagne).

Parfois une analyse syntaxique minutieuse est nécessaire pour comprendre
la relation entre les éléments lexicaux (sujet, complément, etc.). Cette analyse
syntaxique nous permet, par ailleurs, d’« élaguer », d’€loigner, ce qui n’est pas
essentiel a la compréhension (adjectifs, adverbes, phrases subordonnées, ap-
positions, etc.) et que nous notons ici entre crochets [...]. Ceci permet « I’allé-
gement de la structure syntaxique » (Castagne 2004) et le rapprochement du
verbe avec son sujet (Blanche-Benveniste 2002). Ces étapes et ces stratégies
sont retracées, dans ce qui suit, pour chacune des langues étudiées.

9 En grec : mAnoogooia, pvon, dpduot, uvnueia, vyeia, otxovourxd, ta&ioia.
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3.1. Le catalan

Texte 119 :

Catalunya té una superficie de 32.000 km2. La historia, la llengua i una tradicio
cultural, politica i juridica diferenciada han configurat la personalitat del pafs i
de la gent.

Texte 2 .

La llengua propia de Catalunya és el catala, llengua romanica cooficial amb el
castella. La catalana és una literatura de grans prosistes i cronistes — Ramon
Llull, Ramon Muntaner, Josep Pla —, poetes magnifics — Ausias Marc, Jacint
Verdaguer, Joan Maragall, Josep Carner, J.V. Foix —, i bons novellistes —
Joanot Martorell, Narcis Oller, Merce Rodoreda —, marcada tanmateix per la
discontinuitat politica i cultural.

Texte 3 :

Turisme de Catalunya patrocina aquesta serie de televisio nord-americana
dedicada a la gastronomia, la cultura i el turisme a Catalunya, i protagonitzada
per les actrius Gwyneth Paltrow i Claudia Bassols, entre d’altres.

Texte 4 .

Els prefixos telefonics internacionals figuren a les cabines locals. Informacié

general, 1003; informacid internacional, 025.

a. Le repérage des mots trasparents : presque tous les mots sont transparents
sauf les petits mots amb, i et le mot tanmateix (texte 2). Le locuteur grec dé-
couvre, dans le texte 3, I'existence de deux formes verbales patrocina et prota-
gonizadall utilisées également en grec, 'une étant un emprunt au francais et
l'autre étant un mot grec (TaTEOVAQW, TOWTAYWVIOT®).

b. Le recours au co-texte pour comprendre les mots sémantiquement non
transparents : dans le texte 2, amb devient transparent grace a son environne-
ment gauche et droite : cooficial amb el castelld/cooficiel avec le catalan. De la
méme facon, i devient également transparent : poetes magnifics i bons novel-
listes, discontinuitat politica i cultural. Tanmateix reste toujours un mot non
transparent, qui n’empéche pourtant pas la compréhension du texte. Dans le

10 Les textes suivants sont pris dans http://www.gencat.cat/turistex_nou/

11 Patrocina est un verbe : son sujet et son complément (termes transparents) se trouvent a sa
gauche et droite respectivement. Protagonizada est un participe passé comme dedicada (terme
transparent).
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texte 3, actrius devient transparent grace a nos connaissances non plus lingui-
stiques, mais culturelles : Gwyneth Paltrow et Claudia Bassols sont des actrices
connues. Entre d’altres est identifié comme étant la suite entre autres du fran-
cais.

c. La technique du mot-fantéme : considérons deux phrases dans le texte 1 :

Catalunya ... una superficie de 32.000 km?2 (té)

(La Catalonie ... une superficie de 32.000 km?) (mot-fantome : a)

La historia, la llengua i una tradicid cultural, politica i juridica diferenciada ... la
personalitat del pais i de la gent (han configurat).

(L histoire, la langue et une tradition culturelle, politique et juridique différente
... la personnalité du pays et des gens) (mots-fantome : ont faconné, ont
influencé)

d. La technique qui consiste a élaguer le texte : pour élaguer, on fait une breve
analyse syntaxique de la phrase :

La llengua propia de Catalunya és el catala, llengua romanica cooficial amb el
castella. La catalana és una literatura de grans prosistes i cronistes [- Ramon
Llull, Ramon Muntaner, Josep Pla -], poetes magnifics [- Ausias Marc, Jacint
Verdaguer, Joan Maragall, Josep Carner, J.V. Foix -], i bons novellistes [- Jo-
anot Martorell, Narcis Oller, Merce Rodoreda —], marcada [tanmateix] per la
discontinuitat politica i cultural.

ce qui nous laisse a déchiffrer, dans ce texte 2, seulement :

La llengua propia de Catalunya és el catala, llengua romanica cooficial amb el
castella. La catalana és una literatura de grans prosistes i cronistes, poetes
magnifics, i bons novellistes, marcada per la discontinuitat politica i cultural.

Ces techniques nous permettent non seulement de comprendre, mais aussi
d’élaborer, quand on se place dans une perspective d’apprentissage, la gram-
maire spontanée provisoire de la langue que I'on aborde, ce que nous verrons
dans la section 4. Elle est donnée par le formateur sur demande. En effet, a
partir de 2005, quand on se place dans le cadre de I'intercompréhension en
didactique, il ne suffit plus de comprendre un texte écrit, mais également un
texte oral. Il est aussi question de production (voir les projets Euromanial?
pour les 8-11 et surtout Voie romane a l'apprentissage des langues (vral) pour le
méme age).

12 Dix-huit modules disciplinaires d’Euromania sont déja disponibles sur www.euro-mania.eu
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3.2. L’italien

Considérons les mémes stratégies pour comprendre les trois textes suivants en

italien :
Texte 1 :
« Una Europa di poliglotti non ¢ una Europa di persone che parlano corrente-
mente molte lingue, ma nel migliore dei casi, di persone che possono incon-
trarsi parlando ciascuno la propia lingua e intendendo quella dell’altro... »
(Umberto Eco, La ricerca della lingua perfetta nella cultura europea, Rome,
Laterza, 1993).
Texte 2 :
Pensi che sui computer siano presenti programmi spyware o virus ? Possiamo
aiutarti.
Per accedere al servizio
Orario di apertura : da lundi a venerdi, dalle 9 alle 17
I servizi di consulenza sono a pagamento E 99,95 per la rimozione del virus.
(https://www.symantecstore.com/dr/sat4/ec_ MAIN.Entry17¢c?SID=27682&SP
=10034&CID=&PID=&PN=0)
Texte 3 :
Indonesia : sisma causa 57 morti, bilancio puo salire
Proseguono oggi tra macerie le ricerche frenetiche dei sopravvissuti al potente
terremoto che ha colpito ieri il sudovest dellisola di Giava, provocando 57
vittime accertate e distruggendo migliaia di abitazioni.
(http://it.yahoo.com Reuters, 04/09/09)

a. Le repérage des mots transparents : dans le texte 1, le locuteur grec découvre
le mot polyglotti. Dans les textes 1 et 2, presque tous les mots sont transpa-
rents sauf che, ciascuno, rimozione. Dans le texte 3, les mots oggi, tra macerie,
sopravvissuti, accertate, migliaia sont sémantiquement opaques.

b. Le recours au co-texte pour comprendre les mots sémantiquement non transpa-
rents : dans le texte 2, on suppose, grace au suffixe -zione nous rappelant le
suffixe -fion du frangais!3, que rimozione est un substantif et que del virus doit
signifier du virus. Rimozione doit alors signifier éloignement, disparition. De la
méme facon, migliaia, dans le texte 3, ne devient transparent qu’apres orali-

13 Une condition, pour pouvoir reconnaitre des suffixes dans une langue étrangere, est d’avoir
étudié la grammaire de sa langue maternelle et/ou, au moins, d’'une langue étrangere. Sur
I'importance de ces connaissances pour faire des transferts, cf. Blanche-Benveniste 2002.
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sation renvoyant a milliers. Puisqu’il est question de séisme (sisma dans le
méme texte), on comprend que le mot terremoto (a cause du composant
terre-) est un synonyme de séisme. On suppose également que sopravvissuti,
grace a son préfixe, doit signifier survivants.

¢. La technique du mot-fantéme :

Il terremoto ... il sudovest dell’isola di Giava (ha colpito)
Le séisme ... le sud-est de I'ile de Java (mot-fantome : a frappé)

d. La technique qui consiste a élaguer le texte : dans le texte 3, il nous semble
absolument nécessaire de faire une analyse syntaxique pour comprendre :
apres réflexion, ricerche/recherche — probablement au pluriel — est complé-
té par dei sopravvissuti/des survivants qui, a son tour, est complété par al terre-
moto/au tremblement. On comprend que oggi est éventuellement un adverbe
(probablement de temps) et potente est un adjectif qui n’exprime que des
nuances de sens et que l'on retrouve dans omnipotent en francais. Tra le
macerie — éventuellement un adverbial — reste non transparent. On voit
que provocando est de la méme catégorie grammaticale que distruggendo. On
a des doutes sur accertate qui doit modifier vittime et qui est de la méme
famille que certains. Ainsi, apres cette identification grammaticale des ter-
mesl4, de la phrase :

Proseguono [oggi] [tra le macerie] le ricerche [frenetiche] dei sopravvissuti al
[potente] terremoto [che ha colpito (ieri) il sudovest dell’isola di Giava, pro-
vocando 57 vittime accertate e distruggendo migliaia di abitazioni].

il ne reste a comprendre que I’essentiel :

Proseguono le ricerche dei sopravvissuti al terremoto.

3.3. L’espagnol

Les mémes étapes peuvent €tre suivies pour comprendre les textes 1 et 2 ci-
dessous rédigés en espagnol et pris dans le site de Union latina (projet Itiné-
raires romans'd) traitant de l'intercompréhension en langues romanes. Les

14 Nous constatons, encore une fois, qu’il est absolument nécessaire d’avoir recu une formation
grammaticale en langue maternelle et/ou dans une, au moins, langue étrangere pour pouvoir
faire des transferts avec les techniques de l'intercompréhension, dans une langue non apprise
formellement.

15 http://dpel.unilat.org/DPEL/Creation/IR/index.es.asp (12.6.2009).
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textes 3 et 4 sont des points forts de 'actualité du site de 'AFP, tirée de
http://es.yahoo.com, du 9 avril 2009 (actualité marquée par les tremblements
de terre en Italie) :

Texte 1 :

La Direccion Promocion y Ensefianza de las Lenguas lleva a cabo acciones que
tienden a valorizar la enseflanza y aprendizaje del espafiol, francés, italiano,
portugués, y rumano por su presencia entre las lenguas propuestas en los siste-
mas educativos y mediante el desarollo de recursos pedagdgicos innovadores.
Texte 2 :

La experiencia de la alteridad linguistica, que es cultura en si, es el camino de la
comprension de los pueblos y la apertura al mundo.

Texte 3 :

71 secudidas sismicas se registraron durante la noche pasada. Las victimas por
el terremoto que azotd el pasado lunes el centre de Italia ascienden ya a 279
muertos.

Texte 4 :

Ventas de vehiculos en China logran récord en marzo AP - 9 de abril de 2009.

a. Le repérage des mots transparents : dans les textes 1 et 2, tous les mots sont
transparents sauf lleva a cabo, tienden, en si, desarollo, et apertura. Le mot
comprension est transparent a cause du fait que ’on sait que le site traite de
I'intercompréhension. Dans les textes 3 et 4, les mots non transparents sont
secudidas, terremoto, azoto et logran.

b. Le recours au co-texte pour comprendre les mots sémantiquement non

transparents : dans les textes 1 et 2, on émet ’hypothese que mediante suivi
d’'un groupe nominal doit signifier au moyen de, a travers. Camino est dé-
chiffré — avec difficulté — une fois que le mot comprension est devenu
transparent. On émet ’hypothese que apertura signifie ouverture grace a la
présence du complément a sa gauche al mundo.
Dans le texte 3, terremoto devient transparent, parce qu’on sait que toute la
presse du 9 avril parlait du tremblement de terre en Italie ; de plus, on a
trouvé le méme terme en italien qui devient, ainsi, une langue-pont pour
I'espagnol. Secudidas de terremoto, mot composé, renvoie ainsi a trembement
de terre.

c. La technique du mot-fantéme : considérons, dans un premier temps, dans le
texte 1, des phrases enticres : la non compréhension de la périphrase verbale
lleva a cabo n’empéche pas la compréhension de la phrase, puisque I'infor-
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mation est concentrée dans le substantif acciones. Ainsi, pour trouver le
verbe équivalent en francgais, on choisit parmi une liste de verbes qui se
combinent avec ce substantif :

La Direccion Promocién y Ensefianza de las Lenguas ... acciones (lleva a cabo)
La Direction Promotion et Enseignement des langues ... actions (mots-
fantdme : entreprend, réalise, mene a bien).

Méme technique pour comprendre le verbe logran :

Ventas de vehiculos en China ... récord (logran)
Les ventes de véhicules en Chine ... des records (mot-fantdme : battent)

d. La technique qui consiste a élaguer le texte : dans le texte 3, apres avoir éloi-
gné la subordonnée et le complément de temps, pour les réintégrer dans une
étape suivante :

71 secudidas sismicas se registraron [durante la noche pasada]. Las victimas por
el terremoto [que azotd el pasado lunes el centre de Italia] ascienden ya a 279
muertos.

ce qui reste devient facile a comprendre :

71 secudidas sismicas se registraron. Las victimas por el terremoto ascienden ya
a 279 muertos.

3.4. Le portugais

La méme procédure peut étre suivie pour les textes portugais 1, 2 et 3 qui
traitent d’inscriptions dans une université portugaise dans le cadre d’échanges
Erasmuso.

Texte 1 :

Alunos Estrangeiros

Para poder ingressar na UNL como estudante ERASMUS, tem de estar pré-
estabelecido um Acordo Bilateral Sdcrates/Erasmus entre a UNL e a sua Uni-
versidade de origem. Por favor, confirme a existéncia deste Acordo aqui.

Texte 2 :

Condig¢oes de Admissdo

Se pretende candidatar-se a UNL para o 1.0 semestre, deverd enviar, pelo
correio, os seus documentos até 30 de Junho. Se estd a pensar candidatar-se

16 http://www.fct.unl.pt/estudante/acolhimento-e-mobilidade/erasmus-informacoes-em-portugues
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para o 2.0 semestre, entdo devera enviar os seus documentos, igualmente por
correio, até 30 de Novembro. Nao serdo aceites candidaturas recebidas apds
estas datas.

Texte 3 :

O programa comunitdrio Sécrates/Erasmus possibilita a mobilidade de estu-
dantes entre paises europeus dentro do Espaco Econdmico Europeu e da
Unido Europeia.

Texte 4"

O Joao Pedro é meu amigo.

a. Le repérage des mots transparents : tous les mots sont faciles a comprendre
sauf na (texte 1), se, entdo (texte 2), no (texte 4). Le mot candidatar est
transparent — grace au frangais — et a cause du fait que I'on parle de dépo-
ser des candidatures.

b. Le recours au co-texte pour comprendre les mots sémantiquement non transpa-

rents : enviar, dans le texte 2, est déchiffré parce que son complément docu-
mentos est transparent et par la présence de en- dans les deux langues
(enviar/envoyer). On émet I’hypothese que correio signifie poste a cause de la
présence de la préposition transparente per/par et parce que c’est un complé-
ment du verbe enviar/envoyer. Apos devient transparent a cause de la pré-
sence du complément estas datas et de la négation ndao.
Pour comprendre le texte 2, il a été absolument nécessaire d’émettre des
hypothéses sur se qui est en-téte de phrase deux fois : la premiere fois, il est a
gauche de prentende (aparemment faux-ami de prétendre) ; la seconde, il est a
gauche de estd. 11 est différent de -se dans candidatar-se. Enfin na (texte 1)
doit étre une préposition car il dépend d’un verbe.

c. La technique du mot-fantome : devinons, grace au complément du verbe
(UNL18), le sens du verbe ingressar et de la préposition na, que nous sup-
posons étre régie par lui :

Para ... UNL como estudante ERASMUS (poder ingressar na)
Pour ... Université comme étudiant (mots-fantdme : entrer dans, faire des é-
tudes a, s’inscrire a)

d. La technique qui consiste a élaguer le texte : aprés effacement de ce qui est
superflu :

17 Phrase tirée du site http://www.nascerprematuro.org/content/view/88/60/
18 U pour Universidade.
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Se pretende candidatar-se a UNL para o 1.° semestre, deverd enviar [pelo
correio], os seus documentos até 30 de Junho. Se estd a pensar candidatar-se
para o 2.° semestre, [entdo] devera enviar os seus documentos, [igualmente por
correio], até 30 de Novembro. Nao serdo aceites candidaturas recebidas apos

estas datas
le texte restant a déchiffrer est le suivant :

Se pretende candidatar-se 2 UNL para o 1.° semestre, deverd enviar, os seus
documentos até 30 de Junho. Se estd a pensar candidatar-se para o 2.° se-
mestre, devera enviar os seus documentos, até 30 de Novembro. Ndo serido
aceites candidaturas recebidas apds estas datas.

4. Les grammaires hypothétiques et contrastives du catalan, italien,
espagnol et portugais

Voici, par la suite, des fragments de grammaires provisoires des langues étu-
diées. Il reste a étre complétées, éventuellement corrigées, étre mises en con-
traste entre elles et donner naissance a des activités contrastives entre les
langues en question (cf. annexe) :

4.1. Le catalan

el, la (article défini masc., fém., sing.) : el castella, la llengua

els (article défini masc., plur.) : els prefixos

les (article défini fém., plur.) : les cabines

substantifs en -at : discontinuitat

i (conjonction de coordination) : poetes i novellistes

amb (conjonction avec) : llengua romanica cooficial amb el castella
adjectif en -al : cooficial

del (préposition + article défini sing. contractés) : la personalitat del pais

4.2. L’italien

il, la (articles définis masc., fém., sing.) : il sudovest, la lingua, la rimozione

i (article défini, masc., plur.) : i programmi

le (article défini, fém., plur.) : le recerche

-i (suffixe marquant le pluriel de certains substantifs ou adjectifs) : polyglotti,
programmi, servizi

una (article indéfini, fém., sing.) : una Europa
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e (conjonction de coordination) : parlando ciascuno la propia lingua e intenden-
do quella dell’altro
di (préposition) : i servizi di consulenza, isola di Giava

4.3. L’espagnol

el, la (article défini, masc., fém.) : el espagnol, la comprension

los (article défini, masc., plur.) : los pueblos

substantifs en -ad : alteridad

substantifs en -cion : promocicn

y (conjonction de coordination) : comprension y apertura al mundo
por (particule introduisant le complément d’agent) : por el terremoto

4.4. Le portugais

o (article défini masc., sing.) : 0 1o semestre

a (article défini fém., sing.) : a existéncia

se (particule introduisant une hypothese) : se pretende candidatar-se

-se (particule marquant la forme médio-passive) : candidatar-se

os seus (article possessif masc., plur.) : os seus documentos

pelo, por (prépositions introduisant le complément d’agent) : pelo correo, por
correo

ndo (particule négative) : Ndo serdo aceites candidaturas

na (contraction de la préposition em!9 et de I'article défini a) : ingressar na
UNL

da (contraction de la préposition de et de I'article défini a) : dentro da Unido
Europeia

do (contraction de la préposition de et de I’article défini o) : dentro do Espaco
Economico Europeu

5. Le grec et la famille romane : remarques morpho-syntaxiques

Le locuteur grec, lors de ce parcours a travers les langues romanes, repére des
différences, mais, aussi, des ressemblances avec le grec. Parmi les différences,
signalons la postposition de I'adjectif au substantif :

catalan : llengua propia, llengua romanica, poetes magnifics

19 C’est a I’enseignant de donner, a la demande de I'apprenant, cette information tout comme
celles qui suivent concernant da et do.
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italien : le ricerche frenetiche, la penna rossa, mais potente terremoto
espagnol : secudidas sismicas, alteridad linguistica
portugais : alunos estrangeiros, programa comunitdrio, Espaco Economico
Europeu, Unido Europeia
ce qui n’est pas le cas du grec moderne qui antépose I'adjectif au substantif :

grec : QOUAVIXES YADOOES, OELOULREG OOVIJOELS, xOWOTIXG TEoyoauua, Ev-
owmaixiy ‘Evwon.
Mais les ressemblances sont nombreuses :

a. A la différence du francais, en catalan?0, italien et portugais, pour exprimer
la possession, I'article défini est maintenu ; en grec, il y a également main-
tien obligatoire de I'article défini, avec le possessif postposé au substantif :

portugais : os seus documentos

italien : la tua machina

catalan : el teu cotxe

grec : Ta oToLyEia Tov, T0 QUTOXVHTO TOV

b. L’article (masc., sing.) du portugais, présent méme devant un nom propre —
quoique en perte de vitesse sous l'influence des autres langues romanes —
n’est pas sans nous rappeler le phénomene équivalent du grec moderne :

portugais : o semestre, o Jodo Pedro
grec : o dvpwmog, o I1étpos

c. A la différence du frangais, le partitif et I'article indéfini au pluriel sont zéro
en grec, comme dans toutes les langues romanes étudiées, a I’exception de
I'italien. Quant au sujet, il est systématiquement omis dans ’énoncé en grec,
comme dans toutes les langues romanes étudiées, car il est déductible de la
morphologie verbale :

catalan : he comprat maduixes

italien2! : ho comprato delle fragole

* ho comprato @ fragole

espagnol : compré fresas

portugais : comprei morangos

grec : ayopaoa @oAovies
L’ordre canonique non marqué des mots dans la phrase en grec?? et dans les
langues romanes est de type SVO. Pourtant, dans I’énoncé, cet ordre est

20 Voir également Freysselinard 2002.

21 Ainsi, dans le corpus oral utilisé par Bonvino (2005, 62), le sujet n’est exprimé que dans 41%
des cas.

22 Cf. cependant Philippaki-Warburton 1982.
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flexible. Considérons, dans ce qui suit, cette flexibilité :

d. L’antéposition de I'objet (ordre OVS)?23 parait étre plus fréquente en grec,
portugais, espagnol, catalan et moins fréquente en italien?* ou en frangais.
N’oublions pourtant pas de mentionner ici que c’est le contexte, le besoin
communicatif et le verbe choisi (d’'un point de vue distributionnel) qui
influencent cet ordre :

catalan : 'ancora aixecaven les naus

italien : * 'ancora levavano le navi mais le navi levavano l'ancora
espagnol : el ancla levantaban las naves

portugais : a ancora levantaran os navios

grec : ThY dyxvoa. ofjxwvay o mhoia,

e. 'inversion du sujet (ordre VSO) parait possible dans les langues romanes

étudiées :
catalan : es va reduir la velocitat de 60 a 50 kilometres
italien25 : ¢ diminuita la velocita da 60 a 50 kilometri orari
espagnol : se redujo la velocidad de 60 a 50 kilometros por hora
portugais?0 : reduciuce a velocidade de 60 a 50 kilometros por hora
grec : uetdbnxe n rayvTnTa amo 60 oe 50 yiliduetoa Ty doa

f. enfin, I’éloignement entre le sujet et le verbe qu’il accompagne parait étre
plus difficilement accepté en italien que dans les autres langues romanes et
en grec:

catalan : es va reduir de 60 a 50 kilometres la velocitat

italien : * e diminuita da 60 a 50 kilometri orari la velocita

espagnol : se redujo de 60 a 50 kilometros por hora la velocidad?’ [permitida]
portugais : reduciuce de 60 a 50 kilometros por hora a velocidade

grec : uetdbnxe amo 60 oe 50 yhiduetoo Tyy doa N TayvTHTA

Ainsi, on comprend que le locuteur grec n’aura pas de difficultés a com-

prendre les cas ci-dessus d’inversion du sujet ou d’éloignement du sujet du

verbe : il les rencontre dans sa langue maternelle.

23 Cf. également Gawelko 2000.

24 Pourtant, Augendre (2008) montre que si la structure SVO est fixe dans la phrase en italien,
elle ne I'est pas toujours dans I’énoncé ou elle devient souvent VSO.

25 Cette inversion dépend du verbe, selon Lambrecht (1994, cité par Augendre 2008). Ainsi,
selon cet auteur, avec le verbe arriver en italien, ’ordre naturel est VSO :

- Che cosa é successo?

- E arrivato Piero.

26 Cf. Ambar 1992.

27 C’est ’exemple proposé par Blanche-Benveniste 2002.
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6. Conclusion

Nous avons montré que, pour ce qui est du lexique, le locuteur grec francophone,
découvre des mots grecs dans des textes écrits en catalan, italien, espagnol et
portugais, mais s’appuie essentiellement — comme on pouvait s’y attendre — sur
le frangais pour comprendre.

Nous avons aussi vu que tant Iidentification grammaticale des mots que
I'identification des relations entre eux est importante pour déchiffrer des textes.
Ceci implique d’avoir fait les mémes opérations dans sa langue maternelle ou
dans une langue étrangere apprise formellement.

Nous avons, par ailleurs, constaté, dans une moindre mesure, qu'une langue
devient langue-pont provisoire pour comprendre une autre : pour ’hellénophone
parlant le francais, le catalan devient langue-pont pour litalien, qui devient
langue-pont pour I’espagnol qui devient, a son tour, langue-pont pour le portu-
gais.

Quant a la morphosyntaxe des langues étudiées, nous avons vu que le locuteur
grec utilise comme langue-pont sa langue maternelle : le possessif et l'article zéro
au pluriel en catalan, italien, espagnol et portugais rappellent le possessif et
larticle zéro au pluriel du grec. De plus, le locuteur grec retrouvera la flexibilité
syntaxique de sa langue en considérant le portugais, le catalan, 'espagnol et, dans
une moindre mesure, I'italien. On conclut que si le vocabulaire est transparent
grace au francais, I'organisation de la phrase devient transparente grace au re-
cours au grec.

En se focalisant sur I’enseignement des langues, nous pensons qu’en prati-
quant le concept de I'intercompréhension, le professeur n’est plus le professeur
d’une seule langue étrangere : la langue qu’il enseigne n’est pas isolée, car aucune
langue ne l'est ; ainsi, il doit enseigner la langue étrangere, en la mettant, si
possible, en contraste avec les autres langues que ses éleves connaissent éventuel-
lement. Les manuels inspirés de I'intercompréhension doivent inviter a un travail
disciplinaire, qui prenne en compte les points communs entre ces langues. Pour
un public adulte, mentionnons le manuel européen EuRomS5, destiné a l'ap-
prentissage simultané de cinq langues romanes (catalan, espagnol, frangais, ita-
lien, portugais) et présentant une centaine de legons (vingt par langue)28. Quant
aux manuels s’adressant a un public plus jeune, disponibles sur Internet, men-
tionnons les dix-huit modules disciplinaires d’Euromania : ce sont également des
exemples qui invitent a la réflexion et qui peuvent inspirer des travaux dans

28 Voir une partie de ce manuel sur http://www.dglflf.culture.gouv.fr/publications/Eurom5_4.pdf
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d’autres langues. Il suffit, alors, d’apprendre a I’éleve a mobiliser ses connais-
sances et a faire des transferts d’'une langue a I'autre, comme on a essayé de le
faire tout au long de cet article.

Il est, enfin, intéressant de voir si les mémes techniques concernant le voca-
bulaire et surtout la syntaxe, peuvent étre utilisées pour qu’un locuteur grec fran-
cophone puisse avoir acceés aux autres familles de langue : la famille germanique
et la famille slave, ce qui peut faire I’objet d'une autre étude.
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Annexe

Dans I’extrait ci-dessous du livre La ricerca della lingua perfetta nella cultura
europea de Umberto Eco (Laterza, 1993) et ses traductions en francais (Seuil,
1994), espagnol (Critica, 1994), portugais (Editorial Presenca, 1996)%,
complétez les blancs par les éléments proposés :

Texte italien. Eléments proposés : di, e, que, una, la, di

«Una Europa di poliglotti non e ....... Europa ....... persone che parlano
correntemente molte lingue, ma [...] ....... persone ....... possono incontrarsi
parlando ciascuno ....... propria lingua ....... intendendo quella dell’altro [...]».

Corrigé : una, di, di, che, la, e

Texte francais. Eléments proposés : de, une, qui, sa, de, et

« Une Europe de polyglottes n’est pas ...... Europe ...... personnes qui parlent
couramment beaucoup de langues, mais [...] ...... personnes ...... peuvent se
rencontrer en parlant chacune ...... propre langue ...... en comprenant celle de

I'autre [] ».
Corrigé : une, de, de, qui, sa, et

Texte espagnol. Eléments proposés : de, y, que, una, su, de

«Una Europa de poliglotas no es ....... Europa ....... personas que hablan con
facilidad muchas lenguas, sino [...] ....... personas ....... pueden encontrarse
hablando cada uno ....... propia lengua ....... entendiendo la del otro [...]».

Corrigé : una, de, de, que, su,y

Texte portugais. Eléments proposés : de, e, que, uma, a sua, de
«Uma Europa de poliglotas ndo ¢ ... Europa ....... pessoas que falam

29 Ces extraits sont pris dans la synthése de la brochure Références sur « L’intercompréhension
entre langues apparentées » (janvier 2007), disponible sur :
http://www.dglf.culture.gouv.fr/publications/References08_Synthese_intercomprehension.pdf
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fluentemente muitas linguas, mas [...] ....... pessoas ....... podem encontrarse,

falando cada uma ....... prépria lingua ....... compreendendo a do outro [...]».

Corrigé : uma, de, de, que, a sua, e

Comparez, ensuite, les textes ci-dessus avec le méme texte traduit en catalan30 :
Texte catalan. Eléments proposés : de, i, que, una, la seva, de

«Una Europa de poliglotas no és ....... Europa ....... persones que parlen amb
facilitat moltes llengiies, sind [...] ....... persones ....... es poden trobar parlant
cadasci ....... propia llengua ....... entenent la de laltre».

Corrigé : una, de, de, que, la seva, i

30 Nous remercions pour cette traduction notre collegue Javier Herndndez.
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«Toig ¢oaotais tijs Fadhuijs AraréxTouv»:
Ta mpoto évrivma TexpunoLa yra tnv expdadnon
S YoAMxrs YAOooag oo "EAAnveg

Péa AeAPepoion
... la « polémique » et « les débats » aident grandement
une science, en l'occurrence la Didactique des Langues
et des Cultures Etrangeres, a chercher son identité dans
son passé, dans son présent et dans son avenir.
Popi Calliabetsou-Coracal
Résumé

Le présent article se situe dans le cadre de Uhistoire de 'enseignement du francais langue
étrangere et son objectif est de présenter les premiers ouvrages destinés a la diffusion de la
langue francaise aux hellénophones, datant de la fin du 18¢ siécle. Contrairement a
d’autres pays, il s’agit de grammaires et de dictionnaires, les recueils de dialogues ou autres
« méthodes » ne faisant leur apparition qu’au début du 19¢ siécle. Aprés une présentation
des données bibliographiques concernant les éditions avant la Guerre d’Indépendance,
nous procédons a l'étude de la premiére grammaire du frangais écrite en grec, en essayant
d’établir certains parallélismes avec les grammaires francaises qui lui ont servi de modéle.

1. Ewayoyn

H €pgvva yia mv totopia g dtdaoraiiog e Fahhixnc oty EAAdda 1, rahv-
TEQU, OTOV EAMNVOPMVO (MO0, ROT EXOVA TOV (OLOV TOU AVTIXELUEVOL TNG, ON-
rad1 g dudaoraiiog g Falxric, onueldver aoret) xaBuotépnon o oyéon
L€ TOL TEXTALVOUEVA O€ dALES eVQAinES Ywees. To 1987, o Baowmdg empuym-
™g ™S ouddag emomuovev mov dnuoveynoayv T Société internationale
pour l'histoire du francais langue étrangeére ou seconde (SIHFLES), o A. Re-
boullet, exBétovtag to status quaestionis tov ®hddov,? onueimve: « Beaucoup

1 Calliabetsou-Coraca 1995, 33.
2 TTpwtomdpog uelemuic vmjoe o Ferdinand Brunot, o omolog agpieiveL ToeLs omd Tovg Oe-
RATEE(S CLUVOMHA TOPOVS TOU puvnuelddovg €gyov tov Histoire de la langue frangaise des origines
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reste a faire dans les pays méditerranéens (Espagne, Portugal, Italie, Grece)
ou pourtant le francais a été, depuis longtemps, intensément enseigné »
(Reboullet 1987, 59). Evvia yodvia agydtepa, o J. Caravolas (1996), vrevOu-
uiCovrog v emonquavon tov Reboullet, dtamiotove 61, evdd 1 €pgvva yia
0QLOUEVEG XRES TS Meooyeiov, ommg 1 Itahia wow 1 Iomavia, elye mooywoE-
o€L, 1) xardotaon omyv EMdda mapéueve ordouu.3

To 600 autd €yl wg avixeinevo ta mEwTa PLPAla Tov oToyXEVOUV OTY OLd-
doon g F'ahhxng otov eEMvEpmvo ymeo. TToieg elvan avtég o exddoelg mov
OTOY0 €YXOUV VO EEOLHELHOOVY TOVG EAMVES AVaYVAOTES UE T YOAMXY YADO-
oa; Katopyds 0o mapabBéoovue o PLPAOYQAmIKE OTOLYEID YLOL TLS TOWTES —
€wg 10 1821 — yoaupatrég g Tarhunng »ow ta AeELrd Tov TEQLEXOUV TV €A~
v ®ow T Yolny] YAoooo. 2t ouvEyela o TaQovoLdoouIE OVAAVTIROTE-
oa TV TR EAMMNVOPWVY Yohhuxy Yoauuotky. Téhog, Ba emiyeloioovue po
ouvtoun aviutaQoPfoin ™S ue TG YOMOPMVES YOOUUATIRES TOV OTOTELECLY
ToL TEOTURA TG, € o ueArovtiry autotel) uelét, Ba €xovue (Owg TV €v-
%ol va aoyohnBoiue extevéotepa Ue TS AAAES EAANVOQPVES YOOUUUATIRES
%o toL AeEwnd g emoync.

2. Ov oo teg exdOoELS Lo T ddaorario/expdadnon tng F'adlxiig

To mpwto oyeTnd pe ™ ddaorahicn Tg yorlnrnc Yhwooog oe "EMnveg Evru-
7o elvon ) Toauuatixn tig Failuis Atadéxtov tov T'ewylov Bevidm,* wov ex-
dtdetan ot Biévvn to 1786. H té€t00m Tg €2000m, T0 1806, cunmintel ue avnyj

a nos jours oty B€on ™mg Fadhnrig extdg Tarhiog (tT. S5t 1705 au., T. 8: 18°< au., T. 11: 1995 au..). Eudi-
%0TEQQ, 0TOV 8° TéHOo aepLepaivel évte oehideg (3-7) yia ) B€on g Talxng otig Ttapadouvvd-
Breg nyeuovieg now Tovg ®HxAOUS TV Pavaglwtdv xaw otov 110 tépo dihes tews (328-330) yua
™ 0€om g Falhuniic otov eMadind o xatd tov 19° awdva.

3 210 910 dpBo 0 ouyypapéag oxtayQagel Tig cuvBijres ddaoraliog tng Fahhxng otov eAhn-
VOQMVO YO, atd T UEoa Tou 189 €mg Ta uéoa tov 1900 cudva. Elye moonyn0el wa povoyoa-
@ia and mv E. Tanaysweyiov-TIgoPatd (1994), n omoia »dhvmte 10 olvoro tov 190 awdva.
BA., emtiong, Caravolas 2000, 235-245 »ou Tsigris 2002.

4 "EMvag Tumoyedgog, exd0tg rot ouyypagéas. F'evviidnxe to 1757 ot ZdaxvvBo xan omwov-
daoe omy Itakio. Tvidpile v ttokny, hatwvet, yadhn zou yepuoviry yhwooo. 2t Bevetia
uabrjtevoe oto tumoypapeio Tov N. TAvrt wg empelntic. Eoydomze yio ovvtopo yeovird did-
omua oty I[T€om, oto ddaoxraleio Twv EAMANVOTAIdMY, ROL OT OUVEYELD EYRATAOTAON®E O
Biévvn, 6mov epydomxe oto tumoypageio tov J. Baumeister wg dtopbwtig. Ailyo xawpd aQydte-
oa, to 1791, mjpe ddeia v 1dpvoeL dixd Tov Tumoypapeio, 6mov eE€0mae mhj00g eEAAN VKAV Pi-
BAlwv. TTapdAnia, gaivetor 6t Taédide pabdruata ttahuig xan yohhnic YAdooag og eln-
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™g devtepng eEMMNVOPWYNS Yolutig yoouuatirig, tov Nwordov Kopatld,d
o yivetal extong ot Biévvy, oto tumoypagpeio Tov Beviot. O ovyyopagéag
™G TelTNG YoouuaTivic, Tov exdidetan to 1814 otov (010 oMo, eivar 0 Muxamh
IToptlovihac.t To tehevtaio BLpiio yia ™ duddoon g Tarhxrc wov Ba exdo-

vomandeg (Aduog 1961, 20). O Bevtdmg ntéBave oto voooropeio g Biévvng and guuotioon m
177 Noeufoiov 1795, oe nhxio toidvta oxtd etdv. H yijoa tov Magia cuvéyioe va. dievBiver o
turoypageio uéyot to 1810, ondte to movAnoe otov J. B. Zweck. Bloypogud otouyeia yio tov
Bevtot divouv, peta&l dihov, o Zofipag (1872, 244-245), Zdbag (1868, 558), Aaddg (1929
o MeydAn eAdnvixif eyxvrdomaudeia tov I1. Agavddxn), Evemexidng (1965, 89-96), Kovuagoio-
vov-Agouvha-Layton (1986, 296-297) naw Kovpagiavov (2010, 64-66 zow 99-101, dmov extevig
avagpod ywo to gyyxelionua tov B., tov «pdtov "EAMnva dnuootoypdgou», va exdmoeL T
TN eEMANVIKY] epnueida). Zvugpmva we Tov Zafipa — wov vneke mpoommindg ilog tov B. —
%ot Tov Aodd, to Tumoypageio Tov B. eivar autd tov Baumeister, to omolo aydpaoe o éMAnvag
Turoypdgog to 1791. O Aaddg ewdlet, pdhota, 6t o B. dwamparypotevdtay my ayoed dn amd
70 1789 %o u ta fpiia Tov oirov amd 1o 1791 €wg 1o 1796 ouvéylay va exdidovton e to mo-
A6 Gvopa Tou TUIoYEOPEIOU Yo utoQLrots Adyous. Ty exdoyn avty, Suwe, dev aomdletal
0 ZdBag (6.7.). AMG xau n vedtepn €pgvva (Evemenidng, 6.t.© Kovuapiavos, Agovha &
Layton, 6.t Bpavouong, 393) gaivetow va €xel xatoljEel 0to GTL TO TUTOYQAQED TOV
Baumeister ntépaoe ota y€oia tov aderpuiv Mapriddv-ITovhov zat 6t o B. elye 1dpvoet Eeym-
0L0T6 OGS ToL TVTTOYEOPELD 0rtd To 1791.

5 H yahhny yoapuotint tov Nuwoldov Kapatld exmovijOnxre to 1785, dnh. €va xodvo mowv and
mv €xdoon g Foapupatiniic tov B., ahhd exddBnxe 1o 1806, petd tov Bdvatd tov, omd tov Ne-
duto Aovra (BA. Hhov 1997, 172). O K. ftav yOvVOS NYEUOVIRNG (POVAQLOTIXNG OLKOYEVELUS,
UOQPWUEVOS %ot TOMYAWOO0S, apol yvioile, extdg amd v EAnvixy, ™ Tahhny, Ttahwi,
Apafuny, Tovpwxn zow ITepow. Katéhape onuavind aSidpota, uetal tov omoimy xow avtd
Tov nyeudva ™mg Bhoylag (1782-1783), nou méBave to 1791 and mhevoltda, agpyvovrog TAndog
AVEROOTOV OUYYQAUUATWV TOWTOTVTTWY oL PETOQQAoemV. BA. Ztauatddng [1865] 1973, 143-
145 Za0ag 1868, 558 R[angabé] 21904, 76- Kogounhdg 1929 ot MeydAn eldnvixij eyxvxdomar-
oeia tov T1. Apavddnn: Zroldtog-Zovttog 1972, 211 Zohwuov 1991 oty Exmardevtixi eAdnvi-
»1j eyrvxdomaideia — Iayxoouo Proyoapixd Ae&ixd. H yoovohoyio Bavdrov tov (1783), mov di-
veL 1) Zohwpov xat 1 omoia avdyetal otov Ztapatiddn, amd 6mov ot otovg Zd0a, Payxrafin xou
Sroahdro-ZoUtCo, dev evotabel, xaBdg 0 TEOAOYOS TG YUAMMKIS YOOUUATIRNG TOU PEQEL T YQO-
vohoyta 1785 — yoovohdynon mov avapépetat xon omd tov Fopdehd (1816, 8)- fA. xaw HAoU
1997, 172. Emouévwg, mBavitepeg nuegounvieg yévvnong xan Bavdrov tov K. eivor avtég mov
avagépovrar ond tov Kogounhd oto owelo Muua ™g MeydAng eldnvixijc eyxvxlomaideiog
(1745-1791). BA. wou Camariano-Cioran 2008, 602.

6 Adorahog g T'aluniig (TTomaddmovhog-Boetds 1857, 1. B, 317) amd mv Khewoovpa, ov -
xe exteléoel nan x€n drepunvéa yua tov AMj Tlaod, otov omoio agiepmvel T devtepn £xdoon
™G YooupoTikig tov, to 1815 (BA. Hhov 1997, 390-391). To tumoypapeio wov exdideL ) yoou-
uomxtj Tov glvar autd tov Bevidm, to omoilo aydpaoe 1o 1910 o J. B. Zweck (PA. mapamdvm).
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Ol v Tov Ayava eivon tov Anunteiov F'opderd,” ot Biévvn, 1o 1816.8

A0 yedovia TELY artd TV €xO00T TS TEWTNG EAMMNVOPMVNG YaAMKUNGS YOOLU-
notrng, To 1784, oto tumoypapeio tov N. I'huxv ot Bevertia, 0o emavendobel
Yo Tt oEd to AeEwo Tov I'. BAAyov Onoavods tiig éyxvxdomatdinis fdoews
teTrpdyAwooog (1M €xd. 1659, 21 €xd. 1723), otov omoiov ta AMjuuoto Bo Tpoote-
Bovv oL amoddoelg ot Yorlxry YAdooo. To AeEwnd tov Bhdyov, mov €mg téte
neotelye mv EMnvirn (apyala o véa), Aatwvunn xow Itahny, Oa yivel, €tol,
TO TTEWTO AeEWO 7oV mephapPdvel T Todhxy vow v EMnvinny. H onuavoiny
oUTH UETATOOT| OVOpEQETAL 0T OeMdO TiThov: “Exdoais g olov te dLogbw-
Octoa, "H vov ITowtov ITpooetén 1, te Tallixn év éxdotn TV TEQLEXOUEVWY €V
TavTn AéEewv.”

Q01600, TO0 TEWTO AEES OV €EaEYNS, dMAad] ON amd ™V TEWTOYEVY]
emeEegyaoio Tov, meQLhoufdvel autéc T dvo YAhooeg exdidetal ot Biévvn
10 1790 now emvypdpeton Aes5tnov TolyAwooov..., €ic TOUOVS TOELS OLNONUEVOY,
TG TOVS OTOLOVS O TEMTOS EIVOL O «YOALO-QUATHO-ITOMXOG», O dEVTEQOG O
«LTOLO-QOUOTHO-YAAAMKOC» HOL O TOITOG O «QWUATHO-YOAMNO-TTOMROG». ZVY-
YooEag Tou elvol 0 OUYYQOPENS TG TEWDTNG EMAMNVOQPMVNG YOAMAUYG Yoo U
g, o F'eddpyrog Bevidmg. Ztn oehida tithov avorypdgetot 6TL 1o AeERO €yL-
ve «Emtoyfi uév xai guhotinw damdvn, Tod “Yynhotdtov, xal Fainvotdrov Ioi-
yrurog Morooproyiog. Kupiov Kvpiov "AkeEdvopov Tmdvvou toD Movporodd-
Tov. Zuvdpoufi 8¢ %ai LAOTOVE 0Ttovdfi, TOD TLmwTdToL év ITgayuatevtolg ®uQi-
ov Anuntpiov ITavhov Edmatpidov, Tiig év "Hrtelpw mowtevovong morews Twovvi-
vov». Ztov ALEEavdpo Mavporopddto amevBuvetal now 1) 0exao€MON apLé-

7 A6yrog, ddonohog xat ovyypagéag amd ™ Popdvn g Oesooohiog (me. 1780-1831). Zmwovda-
og pafnuored now puowrég emoriueg oto Iavemorjuo g ITéome. Emonépdnue 1o [opiot
xat ) Biévvn xow 1o 1804 gyrataotddnxe oto Idoio, 6mov otadiodedunoe og xabnynmig xaow di-
evBuvTig Tov eEMNVKOU oxohelov (Exmatdevtinyj eAMyvinij eyxvrdomaideia — Ilayxdouto Pio-
yoapuxo Ae&ixo).

8 TIodxertan yio €va dLépoeeo PLpiio mov mepLopitetal oe opLouévo repdiana TS yohhirng
YOOUUOTIRIG, TTEOPAVHS GO0 RAUTA TOV CUYYQUPEN TAQOVOLALOVV TS ueyohitepes SUOROALES.
Amoteleitan ond €EL nepdhona. Ta dU0 mEwTa E(VOL APLEQMUEVOL OTOL «EIXOOLTEVTE YORUNOTON»
g Tahhxrig xon v mteo@oed tovg. To 1oito ®e@dAao apoQd Ta «dLpoQovpevd dLyevii 0oL~
otd», dMNhady oudvuua ovolaotird, Onwg un enseigne/une enseigne. To TETAQTO AEPAAALO
aglepavetal ota entBeta Twv omoimv M onuacio olhdlel, avdloyo ue to av mEonyovvtol 1
£€OVIOL TOU 0VOLAOTIROU TToV TTRoodwop(Covv (un grand hommefun homme grand). Téhog, To
TEUTTTO AL TO EXTO REPANALO TAQOVOLALOVY YOAAKA RE(UEV, OQLOUEVA 0TS TOL OO0 OUVOED-
ovtoL amd EMMVIRY UETAPQOON KoL 0TS ONUELDOELS YLCL TNV TTQOPOQE TOUG.

9 O (tog axELpadg VTGTLTAOG VTTd)EL RO OTNY TETARTH €xdoom, tou 1801.
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QWO TOV CUYYQOPEX. TTOV TTROTACTETOL OTOV TTRWTO TOUO.10

To 1804, mdh ot Biévvn, Ba exdoBel to diyhmwooo AeEwd tov Bevidm and
tov Nedguto Aovxall oe do topovs, €vay yarho-eMnvird ot €vav eAnvo-
YOAMRO, TOU QTOTEAOUV ETAVERIGOELS, OVTIOTOLY L, TOU TTEMTOV %A TOV TOITOV
TGUOV TOV TOIYAWOOOU AEELROU, P QTAY OTOAOLYY] TV LTAALROV AEEEWV.

To 1816, ot Bevetia ot m gopd, Ba emavexdobel o toitog Téuog T0U
TOlYAwoooU AeE0U, 08 WrEOTEQO OYNUAL %KoL TEIOTNAN dLATOEN: Aelxov TG
YOUXLXTG YOAMRTIG TE nOll ITAALXTG YADOONG, OTO TVTTOYQOPELO TOV 'Auny, ue myv
emuéhero tov 2. Bhav). To AeEwxd Ba yvwpioer diin uia €éxdoomn to 1820.

IMapdhnha pe tig emaverddoelg avtég, o 1809 OBa exdobei oto Iaplol to
Ag&xov tiig Tallxiic TAdoons tov Tonyopiov Zahixoylov, to omoio Ba ema-
veudobet 1o 1815, ot Bevertia, nan Ba yvopioet wa toity €éxdoon, oto IMaplot,
t0 1823.12

To tehevtaio AeEwnd mov meprhaufdver tnv EAnvinny xow Todlinny xow wov
exdideTal mowv amé tov Aywva, 1o 1811, eival avtd tov AootBgov Koud »ou gi-
VoL ®oL outo TEIYAMDO00: "EAANVO-0wO0I%0-YaAAKOV AeEInOV ETLYQAQETAL RO
exdideTon ot Mdoya.

Ta LeEwrd now ov yoapuanxés, to dvo amapaitnta ratd tov A. Kataptl
eoyalelo yioo v exudOnon wag yAwooag, old ®oL yio Ty amolloyr omd
TOVg AAAGOENOROVE daoXAAOVS TS, 13 AUEOMS HETA TNV «®VELALEY IO TV OLXO-
ddaondhmwv» — v mepiodo, dnhadi|, mov mponyeitar TS €1S00NG AVTWV TWV
PPV —, vITREEOY YLoL UEYAAO XQOVIXG SLACTNUC TA LOVOOLXA, EVTUTTQL YLOL TNV
vrootiolEN g dudaorahiog/expddnong g Faluiic, apov to medTo Pipiio
ue daroyoug (erdnvirovg, ayyMxrouig now yoahhxovg) Ba exdobel udhic to
1827 (®eoy0pdmovrog) ®o To auéong enduevo to 1832 (Avavuuog). Amd 1o
1837 (Avavupog), emiong, €vag vEog TUTOG eyXeLELOloU RAVEL TNV EUPAVLOT|

10 Frov mpdhoyd tov oty yoouuotiwy Tov Bevidm (Bevidtg 1786, 1), o II. AaumovitGidmg
avagépet 6t mye o (dlog oty MoAdofhayio mpoxelwévou va et xoNnuatodotes yio v €xdo-
01 TNG YQOUUOTLXIG ROL TOU «yCAAL1O-QwuainoD» AeEroU, xou 61t 0 A. Mowpoxoddtog avtarmo-
%notOnxre Betnd oto altud tov.

11 Bh. Huot 1997, 106-107.

12 Twa to AeEnd tov Zahinoyhov, ™ yeveahoyia tov xat, eldirdteQa, TOV TEGAOYS TOU, fA.
Perraky 2009, émov, Suwe, ex magadoouis avogpépetor to ttaho-eAMNVIKG AeEnd Tov A. de
Somavera (1709) wg yahho-eAAnvird (o. 58).

13O nvpiayog eOAog TV AeEirdv xat Twv yoappatxdy otg mopadootaxés uebddovg dida-
oxroliog Coviavdy YAwoowv, wg xat tov 190 cuddva, €xet Toviotel Wiaitepa amd tovg ddaxto-
ASyoug (BA., A.x., Calliabetsou-Coraca 1995, 20).
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Tov, To. Ahpafnrdoia.4 Ta dedouévo avtd pog odnyotv oty vedBeon 6t Ta
ROV XOUQOKTNOLOTIXA TOV EMVOQOVOV TToOv ndbovay yollrd meémnel
va dLEpegay amtd avTd TMV OUOAOYWV ToVg dAwV eBvoTHTmV oL omoioL, Ta-
QAAMNAQ ne TIg YOMKES YoouuaTnég, elyov oty dudBeomn toug nan PLpiio xon-
otxd, 6mtmg ou dudhoyor.tS H Todhxn, modypatt, £QTaoe 0tovg EAANVOQmVOUS
Oyl TO00 UECO Otd TNV GUECDY] ETOPY TOUS UE TOUS QUOLXOUS OMANTES TNg,
a@ov 1 ueydin yewypopwy amdotaon rabiotovoe tao taEidio duorohdteQa
%O OTTOVLOTEQD, AAAA HECW TG «anTvoPorias» TG, dOnhady, xdon oty onua-
vuxy 0€om mov elye rataldfel 0TV gvpomITAIXY YOOUUOTELD %ol T OLTAwuo-
tio. Ov eMnvépmvol tov B€hovy va udBovv ™ Fahhxy dev elvor amhol TaEL-
dudteg mov Ba avatpgEouvv o €va Ppiio dahdymv mooxreluEvoy va foouv
ETOLUES ENPOAOELS VIO TTQARTIRES TTTUYEC TOV lov, oAhd RadleQYNUEVOL GV-
0QEC — POl KOl YUVOLIRES —, ATOAMITWE EEORELWUEVOL UE TN XONON YOOLUUOTLRWY
%o AeEWmav, AdyLoL, evogxouEvmg, 1 duthwudreg, mov BEAOUV Vo EVTQUP ooV
ot yolrty yoouuateio 1 vo damoépouy «gv ounyvpel mematdevuévav» (Be-
vidmng 1786, wa” ). Tua exelvn v emoyy], Yia EVa TETOLO HOLVO ROL YL EVALY TE-
TOLO TTQOCAVATOMOUS TV UABNOLARMOV avoryrav, PLPAla 6mwg oL yoapuaTirég
%o toL AeEwrd elvon Toe TAEoV evOedELYIEVOQL.

3. H yoappatizn tov Bevrotn

H oot eMnvepmvn YOOUUaTikY, 1 «YOAMKOQWUOTHT YOOUUATIXT» TOU
Bevtot — ovopaoia mov g divel otov TEOAOYO TG, TEOPAVAOS £ELdN Elvol
yoouuévy ota véo eMnvid, o TToAvCang AapmovitluidTg,1o yoonyds g €x-

14 BEBaa., TOETEL VO ONUELWOOVUE GTL, TOUVAGYLOTOV MG TATE, OL YOUUUATIXES OEV TOV OULY MG
WG QOGS TO TEQLEXSUEVS TOUS YOOUUOATIRES, RADDS TEQLEY OV, TOMES POQES, «)XONOLUOUS» dlai-
AOYoug nou, eviote, AeEIMGYLO, eV noL To AeErd Tapovoialoy OToLyElN YQOUUOTIXIG, VWS
mivoreg xhiong onudrtov.

15 B\, h.y., Brunot 1966, 149 zou 318, yiae tpv Ayyhio tov 1600 zow ) Teppavio tov 170 au., avi-
oToLY 0. € ULaL TETOLOL OUYRQLOT, TTOETEL, PEPaLa, va AngBouv vtdym %ol oL JLpoQES oTa EXA-
OTOTE EXTOULIEVTIXA CUOTHUATA.

16 AGyroc "EAMMvog omtd ta Iwdvviva, mov eyrabiotatol ot Biévvn ota péoa tov 180 ar. Emel-
01} 0 (dLog dev elxe TV amatovue vy ratdeTion, avédete og AdyLovg @ihoug ™) UETAPEOON LTOM-
OV RO YOAMRGV OUYYQOUUATOV, Y10 TNV €0001 TV omoinv tntovoe, uetapaivovrag o (dlog
ot oA o€ oA, ®veing oty Moldofrayia »ow v Itakia, T cuvdgoun eAMVOV EuTOQMmV.
Me ) ouvdgouy ®xat TEoTEOTY Tou dnuoveyitnxre ot Biévvn 1o 1791 10 mpdto eAAnvird Tumo-
yooageio Tov Bevtdm. And to 1750 €wg 10 1796 €E€dwoe ot Bevetio xaw ) Biévvn 34 €oya
sowiing vAng (TTaoyding 1929 ow Meyddny eAMnvixij eyxvxiomaideia tou Agavddann: Kovua-
owavoy, Agovha & Layton 1986, 163-164).
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doong —, PAEmeL To Qwg, 6mtmg 1101 elmape, To 1786 ot Biévvn amd to tumoya-
eto tov Baumeister!7 zou, 6mog gaivetan 10 omd tov tedhoyo Tov Aaumavi-
QLT €QYETAL VO ROMPEL EVOL ONUAVTIXG REVO: « ATTOMGBETE AOWTOV, O £Q0i-
otol Thg FoAxig ALOAEXTOU TV TTOQODOOV VEOQAVT} KOl TTOMTMG €l TO YEVOS HOG
firovoav Tarhxogmpatxnv Toauuatxiy, iv o moAhod émobelte» (Bevidmng
1786, wo."). "Omwg »ot oL yoouuanxés mov Ba axohovbBioovv auéows uetd,
OeV QTOTEAEL, AOPAADS, TEWTOTUITY UEAETY, GAAG elval wa ovvBeo, g emti To
mhelotov, oMELYUEVY OTLS ONUOPLAEDTEQES, EXEIV TV €mOYY], YOUAASQWVES
yoouuotwés. Qotdoo, n EMen mpwToTuTtiag Oev agalpel and avtd To Pi-
BAta TV woTtopwrn Toug agla, apov xden 08 aUTd, Kol ®VEIMS TOVS TEOAGYOUS
TOUG, UWTTOQOVUE VO OVIAJOOUUE ONUAVTIXES TTANQOQPOQIES yia T OLdoonaL-
Mo/expdanon g Tarhung, old xow Twv EEVOV YADOOWY YEVIRGTEQO, KOTA
™V €m0y ov eonyeltal g EAAnvunc Emavdortaong.

H yooupomxy Eexivd pe apléomon tov «xddm» Aapmovitiuit) otovg
«EVYEVEOTATOVG RO YOQLEOTATOVS VEOUS», TOUS YLoUS Tov MatBaiov Kataxouln-
vou!8 (00. vy -n"). ArohovBel tpdhoyog tov exddTn (00. B -1y ") o TOV OVY-
yoapéa (00. W -» ). H yoaunoatxr teothaufdvet, extdg ammd To ®U0Lo oduo
™mg (00. 1-195), «opatenoelg stepl dpboypagiag» (00. 196-200), «AeErov yal-
LOQOUALTHOV TTROYELQOV», GTTOV OL AEEELS EVOL ROTAXWOLOUEVES ROTA BEUATIRES
(00. 205-225) now TeELELIVEL LE TO REQAAALO «OLAAOYOL YOAAXOL KOL QWUATHOL»
(00. 226-264).

Z1ov 1EOA0YO tov, 0 AaurtavitliiTng exBETel Toug AGyYoug tov tov odjyn-
oav og owtd to eyyetonuo. To onpelmpo Eexwvd pe tov xaetousd: «O "Exdm-

17 310 umoypageio avtd douheUel TV TOYY EXEIV] O OUYYQAPENS TG YOOUUOTIXYS WS dLoQ-
Bwnig (BA. mapomdve, vroo. 4). H yoouuotixy 8o yvweioer tinbog exddoemv om Biévvn
(1786, 1793, 1806, 1809) »ow T Bevetia (1802, 1810, 1832). To 1802 exdidetan yio oty (od
ot Bevertia, xau ot oghida tithov €xel mpooteBel L 1 €xdoon yivetow xdwv «Sowv Todovol
uavBaveLy TV xonotuwtdtny avtiv yAdooavs. Exddtng elivan o Z. Bhavtijg, 0 omolog agLeQuivet 1o
BLpAio otoug adehgpotc Zmouddes. Ztnv Exdoom, rATm ond TOV TTAO «"O TUTOYQAPOS», OV
pdyeta 1) aQy1] ®at T TEAOS TOU TEOAGYOU Tov Aaumavitldt) oty et €100, XmEis mOTo-
00 va ovapgpeTon Tovbevd to Gvoud tov. O (dlog Tpdhoyog Ba drotnenBel otig endueveg endo-
oelg ot Bevetia, uéyol nat 1o 1832. AvtibBeta, and tig emdueves exddoels g Biévvng, o mpdho-
yog tou A. €yel apopebel. O Belovdng ([1987], 87-88) avagpépel Gt yior v emavéxdoon tov
1832 (mwov ex mopadoouis eppaviCeton mg yoauuatny ths EMnviniic) n hoyoxoioia elye amour-
mioer and tov FAund va agawpeBotv amd to AeErd ot AéEeLg oL oyeTrég ne ta yevvnuxd oya-
val.

18 B). R[angabé] 21904, 48.
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™g (sic), Tolg épaotailg Tig Fahhnic Awahéxtov, EV modttewv». O A. x00oxTnoi-
Cel ™ YOAMXT YAMOOO g «10 GvBog tdv robouhovuévomv TAwoomvs», 600V
0OoQd. TG00 TN «UETOYEIQLOLYV» TG 600 1oL TOV ueydro aBud Pipiinwv mov
€xel va, emdelEeL, ota omoio oVyRATUAEYOVTL GYL UOVO UETOPQEAOELS atd TO.
apyolo eEMnvird, odd row «EEaipetax» mpwtdtuma ovyyoduuato. Livetar €to
oaég ot ) yvoon e Farhxnig dev elvon avtooromde, ovte, o aviiBeon pe
4,1 ovppaiver ouvi|Bwg OUEQT, TO LECO YLO. TH YVOQOLUIC UE TOV TTOMTLOUG TOV
omotov awth eiva popéas. “Exel toviotel ouyvd ot 1 yohury yYAdooo, exeivn
™MV emoyn, eivor Yo ToAOUS AoYloug TO OYnua Yo TV TEOOTELAOT OANG TG
€wg TOTE CWEEVUEVNC YVAIIONS %Al OTL, ETOUEVIS, 1] EXUAONON TS EVTAOOETAL
OTO YEVIHOTEQO OYEQLO0 PORPMOoNg Tov I'évoug xal avdrtmong tov yougvou
eddgovc.? TIépa amd aut T XONOWOTNTA, TOU 0POQd OUTOXRAELOTIXA TOV
yoarttd Adyo, o A. emonuaiver ™ yonon ™mg Folunig wg lingua franca g
emoyNs, Bewpdvrag OtL, EXTOS 06 TOVS PACLAELS, TOUS OELOUATOUYOVS KL
TOUG EWTOEOVGS, Ba TTEETEL GAOG «O ®OLVOG MaOg elg TV EVommnv» va umoel vo
EMHOLYOVI{OEL UE auTy T YAMDooo.20

Ta mpoteprjpata ™g Faluiic, «T0 GEEMUOV, TO TIWOV, TO GVOYROTOV, KO
NOOVIXOV QTG THg dLodéxtou» (0. 0 ), dev elval, BERaua, dyvmoto otovg ava-
yvaotec. H foviinon twv EAMvov Yo v expddnon g elivar dedouévn, mopo-
O%QOVEL, WOTO0O0, OTNV «EMAELPLY TMOV AVOYROLOTATWV UECWV OTOD EXEL TO YEVOG
oG OGS ThY uadnowv adtig, omota gioiv ai Foauuatikal, xoi To AeEwrd» (00. 0 -
1). O A. exB€teL ™V and@aor] Tov va xoAPEL oUTS TO REVO «idioLg dvaldua-
ol — av rou giye 10N dnuootevoer ayyehio TEoreLUEVOU va EEQCPAAIOEL OUV-
dpounTtég —, oTE VO OLEVROAUVEL TIG TOWTES TTOOOTADELES «TMV EQUOTAMV, KAl
TEWTOTELQWY» TNG Yohrig YAwooag (0. 17).21 Idaitepo Sumg evilapépov
TOQOVOLALEL, 08 QTS TO onueiwua, uio TOUQAYQUPOS, TOU ATOXRAAUTTEL OTL M
avayraomra expdOnong e Falhxng dev rav xabBohnd amodextyi. Tovva-
vtiov, vijoyav €vBepuot ohéutot g YAwooag tov Boltaipov ot omoiol, axd-
uo xow o amd ™ Fadhwy Eravdortaon, T Bempovoav yhbooo g abeiog
%Ol TG AOEPELAG:

19 BL., yia tapdderypa, Katapttic [1970] 21999, 60.

20 TTpPBA. Koraptlig, ibid., Gmov 1 «@oaviClElwmn» YADOoo avapgeTon mwg 1) «xowi» YAHooo Tg
Evoomng.

21 Méoa amd 1o onueiopo outé 0 exdGTNG BEIOKEL TNV EVROLQIC VO ATTOVTIHOEL OF RAXOPOVLES
raTNYoQieg mov elye dexOel oxeTnd pe ™V eluxQIveld xan T CUVETEL TOV £XJOTIXOU TTQO-
yodupoatds Tov. Ipoavayyéhhet exiong TV €2000M TOV TRITOUOU «YOAAMXOQWUATROD AEEWMOD» UE
™ ovvdpour Tou A. Mowpoxopddtov (0. 1").
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AL GG pn Aéyer TLg, GTL TN N ALEAEXTOG HAUVEL TOVG AVOQMITOVS AOLUPOQOVS KAl
avevhafelg oS TV Bonoxeioy, xabmg dxovetor ard TOAAOVS, 0UTOL TAAVMVTOL:
TOTEQOV N ALGAEXTOG %AuveL TOVg AvOpwovg Gvevhofels, I N TEOOLQETLS TOD
avBohou Exeivov; TAVIwG TO OeUTEQOV: OOV i YA@OOoO O&V €lval TOoEXES
ofTLov, dLOTL NUTOQET VAL Yivel TLvaG TOLODTOS ®ol Tavty MV &yAwocog: &0ev tolto

totatow elg Ty woaipeoLy, xal Oyt eig TV Atdhextov (Bevidng 1786, 1o -1 ).

Agv dvonohevetan naveig va dLorpivel, Tlow amd avtols TOUS «TTOMOVG», NUE-
daTovg EXrAMNOLAOTIHOTS ®URAOVGE, RaBWS, OTtms £xeL tovioel o K. ©. Anuapdg
(32002, 68), n exxnhnoia, ®UOLOS PORENS TS EXTAIOEVONS €M TNV ETTOYY] TOV
ALapoTION0U, ®QATOVOE TO TOLUVLS TNG LOXELE 0Tt6 TLS PAAPEQES EMOQOES TG
Avong, doa xow oo ™V o] Ue TS YADooes .22 To xweio oTd, tov on-
UELWTEOV €L amahelpOel oo Tig emdueveg exdO0ELS, Oal TEEMEL VO OVOryVm-
OTel WG O OTTONYOS WOS ETOYNE TOV TEONYEITAL THS TEQLOOOU NS «YOoAAOUO-
viag», »atd TV omoia B UTOQOVCOLE VO LOYVQLOTOUUE GTL, ®VQIWS YLOL RATTOL-
0Ug ®UMAOVG OTEVA OVVaQETUEVOUS e TV 000300EN exnhnoia, To vo nabaivel
ATOL0G YOMKA amoteloUoe emAOYT] WAALOV 0.ouVI|O1 Kol avTiovuPoTix.

Ztov mEAoYS Tov 0 Bevtdmg mpotiunoe, Ommg avapEQet, avti va exfeLd-
oeL LG aRETES Tov BLAloV TOv, va YodpeL «iiiay voubestov Teog Tovg €0aoTag
g Tolhxiig Atahéxtov, dLd va dpenBmdOoLY 4o T Ttapotoav Foapuatnivs» (0.
6). Mag moéyeL, €tot, T duvatdmra va dovue mog €vag ddorarog g 'ahh-
NG AVTLUETOTLEE TO AVTLREIUEVO TOV EXEVI TNV ETTOYY.

To onueia ota omoto €0TLATEL TV TEOCOXN TOV €ivar 1 pmvNTLrY («ITo-
OQAL TOV YQOUUATMV») ROL TO OO AXOUOL %Ol OL ONUEQLVOT ®OBNYNTES TG
TCalnric Ba ouugpovovoav Gt wpdxrettal Yo OU0 amd To. OUOROAITEQO REPU.-
Ao xard v expdOnon mg Fahhxng wg E€vng yAwooag. To prua, wdiwora,
amotehel anov0mdec vepdioio andua ko yio ) ddaoxahio g F'alixig wg
untowng (Chervel 2006, 260).

O B. divel ndmoleg ouuPouviég yio v mpopoed twv b xal d nou emeEnyel
™V TVITOYEOPLRY UUPaoN (TO VYEV) o axoholnoe Yo ta «I'oduuata» g, j,
h, g, u, Tov omolwv N TEOPOEA elvar oxedIV adUVOTOV VO «EEnyMOET &yyodi-
pwc». [ivetan ratavontd, €tot, 6t Fooupoting amevBiveton g nantég mov
uabaivouv ™ YAdooo ue ) ouvdpour] xdmorov daordrov. EEdAlov, og molld
onueio g yoapuotrig (.. 0o. 3, 5, 7, 14) o ovyypagéas avogpépel OtL M
TEOPOQEJ, EVOS CUYXEXQLUEVOU YOAUUATOS Eival SUOROAO VO autoTUTTWBEL RO

22 T v €00ty OTAoN TV EXRAOLOOTIXGY, ®VEING, ®Urhwv amévavtt oty duddoon g Tak-
Mnng, PA. zow Carra 1777, 219 Brunot 1967, 7- Caravolas 2000, 236-237.
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Ot B TEEmeL 0 poBNTIC VoL TEOOEYEL TOV OAORAAS TOU:

“AG UM TTOVOXEQPANOTV AOWTOV €lg TNV BNV Ol nodntol va T TEOPEQWOL 0WaTA. [ta
g, h, q xow u] dLOTL Byl poOvov elvar GdvvaToV, GAL’ dxoun NUTOQOTY Vi ouvnbicouv
ROUDG, ROL VO UMV NUTOQOTY VOTEQOV VAL TO TTEOPEQWOLY MG TTEETEL. ToUTO Hdvov
OUUPOVAEV®, VO TTOOGEXOVV €IS TNV CWVTaVNV pw VIV TOD SLOAGHAAOV STaV AvoryLve-
oxn, 1 Gtav OpAf, ol ToLoVTOTEOTMG DEAEL cVYNOicOVV EBXROAA, YWELG ROTTOV, KAl
YWELG 0TOYXAOUOV (0. 3).

H Waitepn onuaocio wov amodidel o B. oty mpopopd g yAwdooog gpaive-
TOL XOL ATt TG 26 TEMTES OEMIES TOV KVOLOV CAUATOS TS YOOUUUATIXIG, TTOU
OPLEQUIVOVTAL OTNV «ITEOPOQE TAV YOOUUATOV», ROl OTLG 0moteg Oa avogpe-
Bovpe €80, rdvovtag wo uxen mapéveon. H evomro emypdpetor «Ogbo-
Yoapiom, POVEQMVOVTAS RATOLOL GUYYUON UETAED Yoapng ®at mtpogpopds. O B.
avapEpeL OtL 1 yohnt| ohpdfntog €xel 23 yoduuara, eva omaolbuel 24. Ané
™ Moto arovoldet To j row to w* ag onuelmbel ot to Televtaio Oev €xeL ev-
cwUoTmBEL otV aApdfnTo ovte amd Tovg YAAOUS YOOUUATIXOUS TS ETTOYT|C.
ToviCer v Waiteen Suorohio Yo TV TEOPOT OQLOUEVAV Yoouudtov (g, A,
g, U) %Ol RAVEL LETTOUEQY] TEQLYQUPY TNG TEOPOQEAS CADY TWV YQOUUAT®V,
avdioya pe ) B€om nan to mEQLPAALOY TOvg, axolovBmvTag Yolxd TEOTU-
o ASwoonueiwto elvol, wotdo0, GTL OV RAVEL UVEID TOV EVOLVOV QWVNE-
viwv. [Tagouotdet v mEopoed opLouévmv yoouudtwy (b, d) ue to avtiotot-
X0 NG LTAMRI|S YAWOoOoOGg, 1) omoia elvol TTLo owelo 0Tovg EMANVES VoY VADOTEG.
AMeg AN POQES KOTOPEVYEL OE O TOQAUOTATIRES TEQLYQAPES: «TO g. O
TOU N. TEOPEPETOL MG TO gN. WUOVUEVOL THV PWVIV TOV YaTOV, STOV TEOPEN TO
YVLAOU yVidov» (0. 16). ‘Ommg ®ow oTig YOMKES YOOUUATIKES TOV ATOTELOTVY
TO TEATUTTS TOV, UITOEOVUE VO fEOVUE OTOLYELD YLOL TNV RATACTOON TNG TTOOPO-
pdg g Fahhnig o pun TEOTUTES TOLKIALES, OLATLOTMOVOVIOS OTL POLVOUEVQL
IOV, OUOUOL RO OYJUEQD., RATOTACOOVTIOL O ATTOXAIVOUOES atd TN VOQUA UOQ-
PES TEOPOELROU AGYOL VITAEYOVV 110N artd Tov 18° cuwva (Tt.y.: «Eig tag AéEelg
notre, votre, tav dxohovbd cUUPVOV TO 1 08V TEOPEQPETAL (OS Notre maison. TO
OTTiTL oG vOT ueldv» (0. 2323). Avagépovtal, emions, otouyela OyeTrd ue v
eEEMEN g opBoypaplog, GTmwe TO GTL 0QLOUEVOL YQOUUOTIXOL YOAPOUV TTLoL
avtt foible, faible wouw ovtl ywa j'aimois, jaimais (0. 7). O B. teheudvel 10 ve@d-
AOLO TO OLPLEQWUEVO OTNV TTEOPOQEJ. LLE TNV TANQOPOQEI 0Tl GAeC T AEEELS OL
T'alhot g ToviCouv ot Miyouoa, eXTOg a6 QUTES TOV TEAELDVOUY OE ApwVO e

23 To ouyrexQuuévo xmeio amotelel uetdpoaon g yoouuonxis tov de Wailly ([1754] 31765,
409).
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oL omoteg toviCovtal oty mapaiiyovoa (0. 27).

Am6 ta evvéa uégn tov Adyou, o B., otov mpdhoyo tov, otéxeTol WaiteQa
0t0 Pjuct. AvagpEQeL OTL T UETAPEOOT TOU TTOQAKELUEVOU, TOU 0LOQIOTOU KO
TOV VTEQOVVTEMNROUV (parfait simple (=passé simple), parfait composé (=passé
composé), plus-que-parfait) tTov BonOnTrdY ENUATOV TV EXOVE OTNV OTTANY
(dA.: elya won fjuovy) now Oy oty (apyaic) EMnvixn, yia va pun dnuoveyn-
oeL peyaliteon duoxoiio otovg nantég. O dAOKRAUAOS TOETEL VO PQOVTIOEL VO
XRATAVONOEL O LoBNTHG TN SLopoEd UETAED AUTHV TV XOOVOYV, TTOU OTOL VEX EA-
Mvird amodidovtal pe Evav uévo tumo.

O B. ouveyitel v moagovoioon touv fiffAiov Tov onueldvovtag 3tt, UeTd tao
UEEN ToU AGYOV, TEOOEDETE HATOLOVS RAVOVES 0000YQOPIOS YLoL UEQIHES AE-
Eelg, TV omolwv 1 TEOMOEd WTOEEL Vo EEATATI{OEL TTOAOUS ®OL VL XOTOND-
Bouv dAin onuaocia. To xepdhoto otd eival ovvnBeg not 0TS YOAMKES YOO U-
UOTRES TNG EMOYNS OV atevBivovtal og T'dllovg now agopd, ®upitmg, Aoteg
ue ouonyes AEEelg, twv omotwv 1 opBoypapia mapovoldler dvoroiieg yia
6ooug dev yvwpiCouv T Aamviny yAdooao. ITpoxeiton yio o maéxfaon amnd
™ YEVIXRY QQY1], TOU EQQOLMVETOL RATA TO dEVTEQO WOS TOv 18V auddvar, OTL 1
yooupatiky opellel vo aoyOlelTOL NOVO UE TLG ROVOVIHOTNTES TTOV onbovy
oty eutédwon g oebBoyoapias Twv aoywv (orthographe de principe) i vo
Q1 OEL 0TV ATORAELOTIXT] OLra0dooia TwV AeEERWDV TO YODIES REPAAAULO TNG
ooboyoagias g yorjons (orthographe d’usage).2* H é\enpmn OduoywoLotixnig
YOOUUNG UETOED Tov TEdIOU EVOLOPEQOVTOS TV YOOUUATIXMY KOL TOV OVT(-
OTOLYOV TV AEEWMMV YIVETAL POVEQY] ROL OO THV TEOOONKN OTO TELOG TNG
Tooppotinric evog wxeov AgEwmov pe 11 ovvnBgotepeg AEEELS, 0TO Ommoio
avagépetal o B. ot ouvéyela g mapovaioons tov Piitov Tov (ag BuunBov-
ue ot dlyhnooo AeEwo dev eiye exdobel andua) cvufovietoviog Tov uadn
va to aootnBioel. Extevéotepa avagpépetal otovg ALAGYOUS TOU aROAOU-
Bovv, AEyovtag OTL TEOTIUNOE VO ®AVEL EAEVOEQN UETAPOOON KOl OYL ROTd AE-
EN «Emeldn Ue 1O Vo UETOpQAon Tvag MEWV OO AEELY, navbdvel Tag AEEelg vai,
ARG TNV (ALY, TOV IOLWTLOUOV, KOl TEOTTOV TOT AéyeLy, ovdémote» (0. 9). Zténe-

24 Evéd 1) opBoypagia Tng ¥oiong €XEL (ooxTtioo at@OPAETTO ®a elval QT WGvVo UEoa amtd
™ YVAdon g Aatvirig M ue ™ xoMon tov AeEwov, 1 opboyoapio TV apy®V, TOU 0poQd TLg
HATAMIEELS, TIC CUUPWVIES X.ATT., TAQOVOLALEL ROVOVIXGTNTES TTOV ULOL YQOUUOTIXT] WTOQEL EUXO-
Ao va duddEer. H dudxoiom avty Eexvd amd to 1730, pe tov Pierre Restaut, tov mpdto yoauua-
TG TTOV TOVICEL TOV REVTQLRG QOAO TNG YOOUUUOTIXIG YLt TV €xudOnon g opboypapiog Tmwv
aQy®dv. Zto €Erg, ov yoauuotxés Bo eotidoouv oty exudOnon ovtic g opboyoapiag
(Chervel 2006, 206-207).
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T Waltepa 0to TiTua ™e peaogoloyiog, ToviCovtog 6Tl Gtav WAGUE uLa
E€vn yhwooo Ba meEmel vo 0EPOUAOTE TAVTO TOUS «IOUMTLOUOVS» TG ROL VO

unv netopodlovue ratd AEEN aITd T UNTOLKY| HOG:

"Eyo §oovg firovoa va OA®OoL Tooov v Tadhunny, 600V xal ANV Audhextov, Oyl
udvov ot nuérepot, dAAd xai dhhov €0voug, w’ Ghov Omob petoyelpiCovranr AéEelg
EMAEXTOG, TTEOMEQOVOLY OPBMG %Al OVVTOKTIXMG, BUWG GPAALOVOLY Elg TOV LOLWTL-
OUOVv, TO O6otov eVbUg qavegivel Tdg dev elvar F'dhhot, i Tob E0voug oD dmoiov
v Aldhextov duhovoLy (00. 9-10).

MEéyoL TEAoEOTa, AV OYL ROl ONUEQO OXOUQ, CUTH 1 ovTtAmym, 6Tt dnhadi| o
XONots ™ E€vng YAdooog, mg olovel katdoxomog oe ex0ord €dagog, Oev
TEETEL VO PAVEQWVEL OTO EAJLOTO THV aAAdTOLLL €BVIXY TOV TaTOTNTO OUTE
VoL ETLTOETEL VOL YIVEL OVTIANTTTS OTL O€V elval QUOLRGS OWANTIC TG, €l ueyd-
A o0 ot @rhoroyia Yo T dLdaoraAlor RoL TN YOYON TV EEVOV YAMOOWY,
Wattepa pditota g Falixie.

O B. mpoymed pe ®GmoLeg oOVUPOVAES TEOS TOUS AVAYVMOTES TNG YOOLUUOLTL-
%1|G TOV, UECQL ATTO TS OTOLES SLOTTLOTWVOUUE GTL APEVOS RAVEL OUpY dLAxOLON
UETOED TmV JEELOTHTMV TOU YOOITTOU RO TOU TEOPOQLXOU AGYOU ROl APETEQOV,
avtiBeta o’ 6,11 Ba TEQIUEVE RAVE(C OF ULl TALQAOOLONY] YOUUUATIXY], ATtod(-
OeL Wiaitepn onuaoio oy meogoprt] oo g yYhwooos. H pagithta tov
TEOPOELXOU AGYOU YLOL TOUG CUVTEAEOTES TNG YOOULUUOTIXNG OUTIS PAVIXE KOl
amd TV ELo0ywyr] Tov A., 0 0Tol0g, WS EITAUE, CUOTHVEL THY EXUAONON TG
TCoalniic Gyl uGvo YLoL TNV avAayvmor) ®oL T Yooy, AhAhd 1oL YLoL T XONOoN ™G
wg evpwmainig lingua franca. Ov ovpPoviés, eEdAlov, mov divel edad o B. pag
00N yoUv va vroBE€oovue Ot TV EmOYN EXEIVY, oL ®dtowxol TS BLévyng tovld-
XLOTOV, GTToV eXOIOETAL 1) YOOUUOTLRY, ElYOV TV gEVROULQIO VO TOREVEEBOUV O
wUnhovg 6mov ywotav mpogoguxry xenon g Failnic. Zvugwva pe tov B,
000 TOQAUETEOL EIVAL ATTAQALITNTES YLO. VO UTTOQECOUV OL UaONTES Vo wdbouvv
vo WwAovv: 1 ouyvy €Edoxnom xow 1 amoAhoyi] amd 1o alofnua ™S VIQomc.
Mmopel €vag nabnig vo udfet vo ratohafaivel ToOug ouyyQOopeis ®oL Vo Yod-
peL owotd, alhd eivor adivatov vo ndbel vo Whd omoTd Xmeig Vo YUUVAOEL
™ YAMOOOoO T0V, 1) ool aAhdg Ba uéver oav «depuévn». OL aydoLol pobntég
dev Bo TEEMEL VO VIQETOVTOL VO TROPEQOUV TIC Aiyeg AEEELS mov yvweitovy,
vouitovtag GtL Gmolog Toug axovoel Ba Toug ®0potdéYet. Kot autd yiatl ot
onEOaTES Toug elte Ba elvan dvBpmmol dramgrrirnol xat, av anooovy ®dtL Ad-
Bog, Ba 10 dropBoovy eite Ba elval adudrgitol xow Ba yehdoovy, delyvovrog,
ouwg, €ToL, TNV AUAOELT RO T LWELa TOUC:
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g 0T0Y 0001 O EvtpoTaiog, 8L dv elg THV GOV 08V OWANON 0TEABA ®al ®OVTLA, OLdL
vo. elrt® £TCL, dev uavOdver ot va duinon 00a [...] vdhhwov v OwAf Ehevbepa,
OYAiywQa, nal O oQAAAN, TAQREE drydhL dydht, xai ue dSuonoliov, xal vo unv opaiin
(00. 11-12).

Téhog, 0 B. cuufouvlevel Tovg avayvaioTeg TOV VO TEAELOTOLOOVY T YVHON
™mg Farhniic, drafdalovrog exhextoic ovyypapeis. ‘Ocot BENovy va eufadv-
VOUV mEQLO0GTEQO Bl TEEMEL VO OLAPACOUV YQOUUATIRES «TOAD TELELMTEQAS
4o Ty ogovoav» (0. 12), dnmg autég «tot Kogtoviégov, Tov Peotaod, xal Tod
Bayliov».25 Mua véto auotodoiag emogooyCeL ToV TQGAOYO TOU OUYYQOpED:
«TODTO WOVOV TROCOETM, BTL Ue TV AvAyvooLy ®al youvaowy 1 héov dorolog
Audhextog yivetow eimorog. “Epowobe» (0. 12).

4. ITagatnenoelg otV mEATN EAANVOQvY Yooppatizy tng Ladlwnrg
o€ OYE£0T NE TO TEOTVRA TG

Avo elvar o rvpiayol yoauuotot ot Fadhia xotd tov 18° awdva, otoug
omotovg avagépetal o B., dmmwg xaw ov dhhot EAMANVES ovyyQapelc YOhMKMY
YOOUUOTIHMV TS €moyns: o Pierre Restaut xaw o «avtimohdg» tov Noél-
Frangois de Wailly. Kou ov 860 8 oupufidhouvv, xabévag pe tov 1odmo Tov, oTnv
EvaEn g dodwmaoiag «amolaTVOTOMOoNG» TS YOAMIRNIG YOOUUWOTIRIG
(Chervel 2006, 211-215). Aidt, »atd ) dudoxrela Tov 18V cuwva, 1 ddaora-
Mo g Tahxrg og untowmi|g YAwooag dev eivar avtooxomds, alld eEoaxo-
MovBel va amotelel mpomandeia yiar v exudOnon g Aatvinnig,26 éva uéoo
TQOKRELUEVOU VO OLEVHOAVVOOTY OL YAALOL LOONTES OTNY TEOCEYYLON AUTHGS TG
®Aaoowig YAOooag. O mEOoavVATOMOUGS AUTOS EMNEEACE ATOPACLOTIRG T

25 H yoapuamei tov Restaut exdideton to 1730 xan emavexdideton modEég popég éme o 1817
(Chervel 22000, 38). To 1732 exdidetor 1 ouvteTUNUEVY LOQYPY ™G, TO Abrégé des principes de la
grammaire frangaise mov emavexrdideton cuveymg €mg 1o 1824 (Chervel 22000, 33). Ta Principes
généraux et particuliers de la langue francaise tov de Wailly exdidovton 1o 1754 non emavendido-
vrow ovveywg €mg to 1827 (Chervel 22000, 36). H cuvtetunuévn tovg nooerj, to Abrégé de la
grammaire frangaise, exdideton 10 1759 nou emaverdidetan ovveywg €wg 1o 1824 (Chervel 22000,
33). Aev otdOnure duvars va ToTICoVUE TOV TTRMTO CUYYQAQEX IOV avapEQeL 0 Bevidtmg.

26 BA., o wopdidevypa, ot yoouuotixy tov de Wailly ([1754] 31765), v agleowmxij EmL0TOAN
P0G ToV EUTavn ®o To Iavemonjuo twv Ilagotmv, mov o ovyypagéag B€teL T dtdaorahio
™G UNTEWIG YAWOOOG 0TV UINEETTaL TS EXUAONONG TV *RAAOORMY YAWOOoWDV: « quand ils [les
jeunes gens] connoissent les principes de leur langue, il leur est aisé d’en faire I'application a
celles de Rome et d’Athénes ».
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LOQP1] RO TO TEQLEXOUEVO TMV TENTWY YOAKDV YOOUUOTIXDY, Ol OTO(ES L~
uouvtay og PeYAro BaBus Tig AMITIVIRES YOAUUOTIXES, E(TE VIOBETOVTAS CUYXRE-
nOWEVES emAOYES TaEvounong (A.y. to emifeto dev amotehel EexwELOTO Ué-
00¢ TOU AGYOU, 0AG ®OTOTACOETOL LOLT LE TO OVOLOOTIXG OTO UEQOS TOV AGYOU
«Ovouar) elte amodidovrag ot Follnny yoauuotinés ratnyopies e Aativi-
%1g (M. To emtBeto epupaviCetarl va €xel fabuovc rot 10 Gvoua vo €xEL TTw-
oelg). Mapdiinha, Suwg, pe T u€QLuva yro Ty edpaimon g yvaons g Aa-
TWIRNG, 0OYICEL VO OLAUOQPMVETOL OTOVS EXTOUIEVTIXOUVG RURAOVS Evag VEOG
0T0Y0G, ®AB0QA CUYYEOVIHAS, AUTAS TS ExudON oS ®ow eunédwaong g ogbo-
yooapiog, ™ oty udota Tov 1 XeNon Tou Yeosrtol Adyov eEamidvetal oe
TAOTLE, OTQWOUATO U1 AOTLVLOTWV %ol 0€ UeYAAn uepida yvvaixav. “Etol, v
eEi0d00 ®aTd TNV Oomolal 1) YOAAKY YOOUUOTINY ATOTEAOVOE UECO TQOOTENL-
ong g Aamvirng YAwooag Ba axolovBnoel 1) TeEiodog ratd TV 0moio ®HELOG
0T10Y0G TG OLOUORAAIAS TG «OYXOMKNG», TLEOV, YoauuaTiwng Oa elvon ) expd-
Onon g opBoypapiac. OpdoNUO G€ AUTH TV OQLOTLXY OTEOPY] TTEOG T CUY-
X00oVIXY] OLdOTOON TOV YOAXDV Yooupotir@dv 0o amwoteAéoeL 1) TOTY ONUavTL-
%1 yoouuotky tov 189V awayva, avtyj tov Charles-Francois Lhomond, 1 omolo
exdideton o 1780 (Chervel 1977, 51-63).

‘Ontmg %ot oL YOAMRES YOOUUOATIRES TNG ETOYNS TTOV TQOOQICOVTOL YLOL TOUG
yoAASpvOoUg, 1 yooupotiky tov Bevidm elvan ogyavouévn yiom omo to pe-
o1 ToU AGYOU, T OTToi0, ROTA TO TESTUTA TS AXTVIXTG, AQLOUOUVTL OF EV-
véa, apov 10 enibeTo, Ommg O avagépaue, dev amotelel EexmwELoTH ®aTNnyo-
ofa: «'H Tahhwwn Fooppatixn dlatpettar elg &vvéa wéon AOyou, Mg N AaTivinn ®oi 1
ttodwi» (0. 1). Ta ovolaotirnd xou to eniBeta eugpaviCovror oty (Ol xatnyo-
ofa, To Gvoua, ®OTNYOQIOL OTNV OTOLN RATOXWEOUVTOL AdLOXQITMS OL AEEELS:
mois, jaloux, nez (0. 34) W chien now bon: «’ OtV TO GQOEVIXOV TELELWV Elg ien,
®ol on, TO Onhurdv duthdvel TO 1 [...] chien chienne, bon bonne» (0. 37).

IMoMEg yoapuotinég Tov 18 auwva eEanohovBoiv va xhivouv 1o dvoua
™g Tarhunng oe €51 mrwoels. H avagogd oty ®Aion Tou ovouoTog vdoyeL
nal otov Restaut, oyt fE€Para amd dyvola Tov yeyovaétog 6t 1o dvoua g Fok-
Mung dev xAhiveton, ol omté TAdAYWYLRY AVAYROLOTNTO, TQOKELUEVOU VO
gEowmelwBel o yaihog pabBnmic ue tig mraoels g Aatwvirig (Chervel 2006,
212-213). “Exot, eved mogadéyetat 0Tl OV vmdoyovv mtdoels ot Foadhun « a
proprement parler », VTTOOTNEICEL OTL AUTES EXPOATOVTAL OYL UE OLOLPOQETIHEG
rotoliEels alhd uéom v dpbowv (Restaut [1730] 51749, 54-55). TV avtd zou
oL TT{VaxeS ®AIONG OVOUATOV EUPAVICOVTOL OTO REQPAAULO TO OLPLEQWUEVO OTAL
dopBpa (Restaut [1730] 51749, 64-77). H emuovy oty xAion tov ovoudtov Oa
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eyratahewpOel opotd amd tov de Wailly to 1754: « Comme les noms
francois ne changent point de terminaisons, il n’y a point de cas dans notre
langue » (de Wailly [1754] 31765, 12-13, moph. Chervel 2006, 214). Zto eyyeLol-
OL6 Tov o B. duatnpet v ®hion Tov ovéuarog g Farhixng: «ol Tdllol Exovoly
EE mtoelg g ol Aativol, xai Ttodol» (0. 28). Kau o mpoB€oeig oto ownelo xe-
PAAOLO TOELVOUOUVTOL ETTIONG OVAAOYX UE TLS TTTWOELS UE TIC OTTOIES OUVTAOOO-
viau, A.x., 1 loin pe yeviur| 1 agpowpetny (0. 176), n jusque pe dotwy| (0. 177)
now ) apres pe avnanxy (0. 177). Tagomneel motéoo: «To Gvoua elvor 1O e0xo-
AoTeQOV uépog Adyou Thig Fahiiniig OLaiéntov, SLOTL TACOL Ol TTWOELS OUOLWG Te-
Aetdvovuor pBavel va tEevpn Tig TO GOV, xal NWTOET V& xAhivn ndbe dvoua» (0.
31). Av »ow yvdotg g yoauuatixig tov de Wailly, o B. gaiveton va diotnei
TG TTOOELS XAEY O WO OVTIOTQOW@T TTOLOYMYLXT] OVOYROLGTNTO OTT6 QUTH
oV IS elye emPaier otig yoouuatikés yio Fdllovg: exel oL mtdoelg €mpeme
va eloayBoUv ote 0 YAAAOg naBnTiig va eEorelmBel pe o Evvola Tov oItov-
otlale 0TV TEOYUATIROTNTA OTTO TN WNTELXY TOV, OAAG VITH)E otV EEVN YADO-
00-0t0Y0, ™ Actwviry. Edw, o mtdoelg eupaviCovior oty yAdooa-otdyo,
OOV OTNV TTEAYUATIXOTNTA OEV VTTAQYOUV, TTOOXELUEVOU CUTH VO, EVOQUOVLOTEL
ue to dedouéva ™S UNTELRNG YAMDOOOS OTNV OO0 Ol TTWOELS ATOTELOUV
TEAYUATL TTOQETOUEVO TOU OVOUOTOG.

Z10 DiTuo. moT6o0 TV TAEABETIHMY ToV £mtBETo, 0 B. ammootaolomoLei-
Tl OTT0 TIG YOAMKES YOOUUATIXES TTOV TOQOVOLALoUY o emtiBeta g Talliny|g
va, €xovv TEELS Pabuovg, Tov BeTrd, TOV CUYRQLTLXG %OL TOV UTEQOETIRG
(Restaut [1730] 51749, 55-59- de Wailly ([1754] 31765, 5-8), naBdg apveltar thv
VoEn mapafetnayv ot Falxny: «Ol Tdhhot otte ovyroLTind, ovte Ueobe-
TLrA, GAL’ 0UTE DITOROELOTLHA EXOVOLY: BOEV AVTL TOD OUYRQLTLHOT, EXOVOL TO EmiDe-
TOV netd Tod plus, dvti ToD VeOeTinoD dpoimg To émibeTov uetd Tov tres (sic), 1
fort* vl TOD DITOXOQLOTLXOD, TO €miBeTOV UeTd TOD petit» (00. 38-39). = Fah-
Mo, avtiBeta, To eniBeto g Fahhunig Oa eppaviteton va €xel fabBuoig axdua
7o o€ yoapupotnég tov 2000 ouddva (Chervel 2006, 218).

‘Onmg ®ot otig YOAKES YOOUUUOTIRES TOU ULUOVVTAL OQUTES TG AOTLVIRNG
yhdooog, o prjua otov Bevidt dvoupeitol og 1é00epelg ovluyleg, avdloya ue
TG rataMiEeg (-er, -ir, -oir, -re). Mévo mog ta TéAn Tov 199V auddva Bo edpat-
wBel yro T yahry YADOOoO To oYuo UE To YVOOTA (oG OUEQQ TQTIOL HALTLRA
moadelyuota, To omoio évmoe og pia ovluyia, Ty TolTn, SAa TOL QHUATO TWV
omoimv ot ratalEelg dev eivan TAEov «LmvtovEg», amotehovv dnhadi| Evayv
%AELOTO HOTAAOYO 7OV deV avavedveTal, o€ aviiBeon ue o prjpata Twv dvo
TEWOTWV OLTUYLKV, OTIC OTOlES €VIAOOOVTOL OAOL OL VEGTEQOL OYNUCTIOUOL
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(Chervel 2006, 218). Evdiapégov, mov Egpetyel Sumg amd o 6LoL TOV ToQ0-
VI0og dBPOV, TAEOVGLALOVY Yo THV LOTOEIO TG EAMANVIXIS YAWOOAS Ol TUTOoL
TOVg 0motovg emMAEYEL 0 B. YLt T HETAPOOON 0QLOUEVMV YQOVMV TOU QHUATOGC:
(javois aimé: eixev dyamnow, j'aimerai: 6élet dyamriow, %.4.).

B0 TELELWOOVUE QUTY TNV ETLORGTNOT TS YOOUUOTIRNS TOV Bevidt og ov-
YROLON UE TLS YOMMOPMWVES YOOLUUOTIXES TNG ETOYNG UE EVOL OO T REPANOLAL
IOV TTOLOVOLALEL TOV WrQATEQO PaBUS OUOPVINS UETAED TV YAAAWY YOO~
notxav, M. 10 debpo. O de Wailly Bempel, ovupova pe po TaQadootont
damoyn (BA. Fournier 1998, 137), 61 1o uévo dpBpo g Fallnrig elvon to opt-
ouxo ([1754] 31765, 11), evdd o Restaut ([1730] 51749, 64-77) dwompivel téooe-
oa GpBpa (défini, indéfini, partitif, un/une). To article indéfini dev elvar dAho
oo g TEobEoeLs a nou de mov Pagtitovron dpBoa yia va vroomeiEovy v
®xAlon Tov yalxrov ovopatog (de Pierre, a Pierre) (Fournier 1998, 137). Amo-
rahovvran Og «dQLOTO» yLati, og avtiBeon pe ta 0pLoTrd, OV TEOoodLoEitovy
10 yévog (Chervel 2006, 213). O B. eugpaviCer m T'ahhxi va €xel toia doboa
(to défini, 6pLoTixov, 10 indéfini, dopLoTov nan TO wovadLxov eig, 0. 28), ooy To
article partitif, TOv 0TS YOAMMKES YOOUUATIRES TOQOVOLALETOL UE ALOUETA TTQO-
BAnuatno 1eomo (PA. Fournier 1998, 138), ed amovotdlel, evd amonaiel wo-
vaodix ov To un, mov otov Restaut dev amodideton ue diaitego 6po.

5. Exthoyog

H mow elnvégpovn yahhur] yoouuotixy €oxetot oto owe to 1786, apydte-
00 OTTO TS OVTIOTOLYES TNG LTOMXNS XOL TNG YEQUOVIXHS YADOO0EC27 now agpov
ExeL moQELDEL 0YEQOV ULOGS QLMOVOS EXOGOEMV NETAPQAOTEWY EQYMV TG YOAAL-
s Yoaupoteiog. "Ewng mv €évaoEn touv Aydva Ba douv To pwg Tg nuégag di-
Aeg dvo yoaupnannés (Kapattdas 1806 IMaptlovilag 1814) now o €xdoom
OV TQOYUATEVETOL OQLOUEVA ovo Intuato yolxrig yoouuotxng (Fopde-
Mg 1816). Ty (dua emoyn} Ba dnuootevtovv ta Tedta AeErd mov meQLhaufPd-
vouv ™ Tadhun now v EMnvinn, tetodyhmoca aoywwd (Bhdayog 1784), tol-
yhwooa ot ovvéyeta (Bevromg 1790), dtyhwooa tehnd (Bevidmg 1804 Za-
Ainoyhlov 1809).

H yoopuatini tov Bevtdt eivar €va eyyelpido ue moArég ovuPouiég Tov
OUYYQOUPEX TTROS TOVG «EQAOTAS» TNG YOMIIG YADOOAG, 0L 0moloL, Emg TNV €x-
doon g, To uévo p€co Yo mv exuddnon g «Emrgatovoalcly (Koroptlis
[1970] 1999, 51) omv Evpdnn tou 18V cudva yAdooag wov diEBetav frav ot

27 T Buphroyoapind dedopuéva o pa eounveia g xabuotégnong, fA. Delveroudi, vad dnp.
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vrmeeoteg Twv owodidaordiwv. H yoaupoatxy tov Iagtfoviia, ue onuavt-
®xd meofAuata doung rou cogrvelas, o yvwpioer udvo pio devtepn Exdo-
on,28 evad avti tov Kopatld, pohovét mineéotepn twv d0o dAhmv, eumeQL-
OTUTOUEVY, UE OEVOEQKEIC TTOQATNONOELS KL TOQATOUTES O YAAOUS Yoo~
notrovs, dev Ba yvmpioel devtepn €xdoon. Ziyovpa og autd CUVERQAMY 1
aQyoiCovoo YAWooo Oty omoio. eival YOOUUEVY %ot 1 YEVIROTEQN EAAewm
«OLOARTLHOV» TEOCOVATOMOUOU, aol dev mepLhdupove mapdotuo ue oa-
Aoyoug 1 AeEhGyr0.29 H yoapuuatixt tov Beviom), oe uxod oxfiua, ue extevi
TEGAOYO, EVOMUATOUEVO XESG AEEWMO %ol YONOTXOUS dLOAGYOUS, 0mToTeAE]
auTo oV B ovoudCape wor yooupomvg @ulrt moog tov xevoth. “Etou €En-
vertan xow M ueydin exdonny emtvyion Tov onueimoe, moed Tor AdBn ®ou TIg
apahe(PeLg mov TS ratapoTueovvtal (BA., A.y., Iagtlovihag 1814,60 7). Oa
TETEL VO TEQLUEVOUUE T OVOTAOT TOV EAMAMNVIXOU ®pdTOoUG, omtdte 1 ddaoxa-
Mo g Fahwic pumaiver o véovug, Beounotc dpduovg, yia va dovue o véa
®ONon otig endEoELS TV EMAVOPOVDV YOAMKMV YOOUUATILGDV.
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H Hoauuarixn tijs F'aiiixijs Iaooons tov lodvvny Kagaoovtoa:
Yuuforn) otn pneréTn 115 0LAd00NS TS YoAM®IS YAOOTAS
oty EALdda zatd tov 19° awdva

Maoaoia Iarwaddxn & Aéomowa Ipofatd

ITegidnyn

Larticle présente les objectifs et les contenus de la Grammaire de la langue francaise de
Jean Carassoutsas (1822-1873), érudit, poéte, traducteur et professeur de frangais en
Greéce. L’auteur, qui utilise comme modéle les grammaires francaises, et notamment celle
de Noél et Chapsal, s’efforce d’adapter le contenu de son ouvrage aux besoins spécifiques
des éleves grecs. 1l propose, lorsqu’il est possible, une approche comparée des phénomeénes
grammaticaux, insiste sur la prononciation et initie les apprenants a la versification fran-
caise. Il manifeste, en outre, un soin particulier pour la protection de la langue grecque
qu’il considére menacée par les gallicismes. Ce manuel, qui recut I'approbation officielle
du ministere de I'éducation nationale pour étre utilisé dans les écoles publiques et privées,
se trouva au centre d’une querelle de grammairiens, déployée dans les pages des journaux :
Georges Doucas, auteur également d’une grammaire frangaise, contesta tant les qualités
pédagogiques que la justesse de la présentation des phénoménes présentés dans la Gram-
maire de Carassoutsas. Or, le succes de cette derniére est incontestable : elle connut plu-
sieurs éditions successives, devenant, ainsi, l'un des manuels les plus utilisés dans les écoles
grecques du XIXe siecle, et de ce fait elle contribua efficacement a la diffusion de la langue
francaise en Grece.

1. Ewayoyn

H yolhnn yAwooa, 101 ot ta péoo tov 180V at., amotehet 0t ouveidnon twv
eEMVOV LoYimV TO OYNUaL YLOL TN «UETAREVOON» TV LOEDY TOU ALOQOTIOUOU.
Xdapn oty vTootieLlEn tTwv PovaoLOTMY, oL 0T0i0L CUVIOTOUV %ol £VOOQEU-
VOUV THV gxudinomn g, n mvevuatixy emxowvovio ue ™ Farhio murnvavel,
vhwoooudOelo otadiond edQULMVETOL ROl RAOLOTA ETTAXTIRY THV EXTGVNON
ddoxTinav eyyeloudimv, L0 yia TG OVAYRES TV EMMNVOPOMVOV HoONTOV
TO TEWTO OO owtd, 1 Foauuatixn s Fallxic Awadéxtov Tov I'ewylov Be-
vtot dnuootevtnre to 1786.

H nagovoia tov yahxrot mvetuatog otov EAMAVOQmVO (MO0 EVIOYVETOLL
TEQLOOOTEQO OTOV QTGO TV YEYOVOTMV RaL TV eV ¢ [allnic Eravd-
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OT0oNG, ROOMS 1 RAAMEQYELD TNG YOAMKT S YADOOMS CUVOEETOL OTN OUVEIONOM
TOV POTLIOUEVWV EMMVOV SLOVOOUUEVMVY [UE TO EBVIXRG alTnUOL Yiol TTVEVUATLRY
avdto&n tov €0voug péom g madeiag. O Koparig, udhota, wov eiye otoéPel
OA TV EVEQYNTIRGTNTA TOU OTHV TTEOOTADELD TNG TOMTLIOWXNS VOO ULOVQ-
yiag, ouvdEel v expdOnon g Falnric pe 1o ayabd g ehevbegiog: «Mdvn
TV 1 YA@ooo [Tov TdAlmv] xweig Omha, dpxel va omelon eig SAnv v Evpwmnv
10 omépuata Thg €hevdeplog, €&xovoa tumoypagiov ghevbéoav dmod deoud [...] 0
yorhuan €omdion elg Shnv v Evpwmmy, mote va AoyileTol oNueQov 0TEQNUEVOS
avoteopiic 6oTig gV TV yvopilel omtmwootv» (Koparjg 1829, 90-91). Tov pdro
70V WIT0QEl Vo L dQOUaTioEL M YOAMKRY YADOOM OTNY TTVEVUOTLRY avOeBmon)
Tov £€0voug emonUaLivouy, dAAmOoTe, ie »aBe euraipia, oL ouyyQopels didaxnti-
DV EYYELQLOLMV OTOVS TEOAGYOUS TV QYWY TOVG: TEOBAAAOVY TOV OLROUULE-
VRO TNG YOQURTHOO TTOV TNV %0OLOTA QTaQa{TTO YAWOOLRG £QYOAEID YOl XA
Be rOOUOTOALTY, THG QWTOOIOOVY CRTIOTNTOL KO CAPVELDL TTOV THG ETLTOETOVV
vo amotehel To ®ot’ eEoyriv LECO Yo T OLAdO0N TV ETLOTNUMDY, VITOYQOUUE-
Couv T YENOLWATNTA TG OTLS EUTTOQLRES OVVOAAYES, EVX, TTAVM aTt’ GAa., avol-
YvmeiCovv v avoryraomro expdinong mg Fallxig ote va wrop€oel 1o
€0voc va ByeL amo ™V oroudvmon ®oL Vo, CUUTOQEVOET P TOL VITGAOLTTO EVQM-
moird xodt (IMamayeweylov-Tlgofatd 1994, 17-21).

Katd 1g mpdteg dexraeties Tou 199V ai., dtomotdvetal | ovdyxn yuo )
ovyyoagy| eyyewodinv ddaonaiiog g yolrig yAwooag, mov rablotoron
ETUTONTIROTEQY OTaY, ROTA TNV 00wVLKY TEE(0d0, 1| Yohhxy YAWOOO £Vtdooe-
T emoNuwe wg uddnua ota EMinvixd Zyoleia xou Mvpvdoia.! “Erot, zotd
dudprela Tou awdva dnuootevnre Th0og mowmihwv eyyeloldiny — yoouuatt-
%€g, yonotoudOelec, avloloyieg, eAnvoyarhxol dudrhoyor ol AeEwmd — mov
PLAOO0EOUV VO TQOOPEQOUV OTOVS ROONYNTES RO OTOVS UOONTES £POdLOL RO
TOOTOUE YL TV 0QTLOTEQN OdaoRaAia ®aw expudOnon g yollniig YADOoOooG.
"Eva anté o mhéov yonowuomomuéva eyyetoidia yio ™ dudaoxalion mg yolht-
g YADooag xotd tov 19° awddva elvan ) Foauuatixn tig FaAlxns TAwoons Tov
Iwavvn Kapaooutoa, 1) omota Oa wog amwooyoijoet eldtrdteQa £00.

2. O Ioavvng Kagaoovtoag (1824-1873) »aw n yahlxi) wordeio

O Iwdvvng Kapaooutoog, yevvnuévog oty ®oouomolitiny Suvpvn to 1824,

L H ddaonahic g Yol Yhdooag meofrémetor and to dudraryua g obotaons tov Nuuva-
otlov Navmhiov to 1833, eva, to 1837, elonjyBn zaw oto EMnvird Zyoheio (Avtoviov 1987, 79-80
zat 85-89).
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elvol YVoTog YLoL TO TOMTATUTTO TOWTIXO TOU €0Y0, OAAAL KL YL, TOV TTEOMEO
Bdvatd tov, to 1873. O mOQAYVWQLOUEVOS AUTOYELQAS AVUQLKRAS TOWTHS TG
ABnvainig Zyohig 01€Bete, modhhnla, Oheg TG aPETES TOV Aoyiov Tou 190V
VoL, TOV YOG ETLTOETOVY VO TOV BEmEOUVUE POQEX, YEVIROTEQQ, TNG YOAAL-
%1jc owdeiag xat dravonong oty Eaadao.

I'vootdtepog wg o uetagpoaotic g Havayios twv Ilagioiov tov Victor
Hugo (Provata 1994, 159-163), o Kapaooutoog anédmwoe oty eMn vy YAOo-
oa xa dAho €gya g yohhnig Aoyoteyviag: T «Atuvn» tov Lamartine xow
amoondopata and xeipeva Tov Racine naw tov Lafontaine (Maotpodnutong
1975, 83-85). AEwomoidvrag ™ Yhwooouddeild tov, ouvéBeoe TEWTSTUTTOL YOLA-
M®A TOWUOLTOL TTOV TOV ROTOTAOCOUV OTY YOQEIC TOV TEWTWV EAMVOV YAAAS-
povov tomtav (Provata 1990, 19-21). Zuyyodvmg, dgnoe €va agiohoyo €oyo
010 rtedio e ddaoxrahiag TS YOMKNG YAWOOOS, VITNQEETWVTLS WS XAONYNTHS
™ dudoa exmtaidevon.

O Kapaoottoog dietéheoe rabnyntic g yolxng YAWooag entl oglpd TV
oto Navmho, v Adva, ) Xahxida xal tov Iewpand ®ot, LeETApEQovVTag
YVAON RO THY EUTELQIC TOV, SNULOUQYNOE EXTOLIEVTIRG VMKO YL TV TQOMONON
™mg dwdaorahiog g yohuxiic yhwooags. To 1852, eE€dwoe ) Toauuatixn tiig
TaAruxiic TAdoons vouw 1ola xoovia 0Yotepa, To 1855, ™ XonoroudOeia I'aAlixij,
1 omolo VITNEETOVOE Evav SUTAG OTGY0: QUPEVAS VAL YONOLUEVOEL OTO TALIOLO TNG
dLdaorahiog TOOREUEVOU VO, TEAELOTTOLE(TOL 1) YVADION TG YADOOOC KOl CPETEQOV
vo puel toug pontég ot yolnn puhoroyio. Téhog, B€hovtag va B€oeL ot dud-
Beon TV poNTdv axdua Eva eyyxelpidlo yonqoluo oty expudinon g YAwooag,
£E€dwoe, 10 1865, 10 Aekixov @V ouvoviuwy Tig Tadixic TAdoons.

3. H Ioopparixy tijs I'ariixijs TAooons: aToyoL, dour), TEQLEYOLEVO

H Toouuotixn tig Faddixic TAdoons tov Kapaoovtoa amotehel €va and to
oNUAVTIXOTEQX dLdarTIRA €YY ELOIOL YOl TN YorAMx1] YAWOOO ®atd To 7 Muov
Tov 19%V au. Amté v modtn €xdoon g, To 1852, uéyoL 10 TEAOS TOU cULWVaL,
YVOOLOE OUVOMRA EVVEQ EXOOOELS, OQLOUEVES EX TMV OOV avaTuITWON®AY
TEQLOOOTEQES QTG ULOL POQES KO UAALOTAL O€ OLOPOQETIRES TTOAELS 1] ROL OF
OLapoeTHd Tummoypaein. Zuvolxd 1 PLpMoyoapio ratoyQdpel deXOTEVTE
eXOOO0ELS RO OVATTUTTDOELS TOV £V AGY® YXELQLOIOV TV TTEQT0dO0 T2

2 v TaQoUoa (eAETY, ONOLUOTOL{OaUE, VRTINS, T dEUTEQN avaBEwENUEVY AIT6 TOV CUYYQOL-
@Ea €x000m, otV omolo TEOOTEBM®aY VEQ xepdlana xat €ywvav onuavtrés dopbwoets. O me-
QLOQLOUEVOG XMDOOGS OV UOG ETMUTOETEL TEQOULTEQM OUYXQLTLXY] OITOTIUNOY TMV UETAYEVECTEQWV
exdooemv g ev Adym Toappotinig.
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Stov [TpShoys Tov, 1OLOTEQN XOOLUO TAUQAXEIUEVO MG TTOOGS TIS TTANQOQO-
oieg mov pog woEadideL, 0 CUYYQAPENS ATOCOPNVITEL TOV OTGYO THG EXOTIXNG
TOV TEOOTAOELAS, TEQLYQAPEL TNV 0QYAVMON TN UANS TOV YXELQLOIOU RO EX-
B€teL AemTOUEQMS TO TTVEVUA TTOV LTTAYGQEVOE T oUvTaEn tov. H yvwon g
yolric YAwooog ®oB{oTotoL, ®OTd TOV CUYYQOPEX, ETTOKRTIRY AVAYXN VL0
™V eAMnvirn veohaia, vaBwg ammotelel 1o ®Aeldi pe To 0molo «O véog "EAANV O¢-
Aev dvoiEel Ta Tapelo EvOo nelvtol drrotednoovgLouéval ol sovrodastal Thg dvoom-
ndémTog yvaoes» (0. 0). Ku auvtd, ywatt, xdon otig molvdoibueg yorhnég pe-
TAPEAOELS YEQUAVIR®V N ayylrdv Pipiiwv, n Todlny uropet va Oewondel
MG OLXOVUEVIXY YAWOOO. ZUVETHIC, 1| EXUAONOoN Twv dAhwv d0 EMHQATOVCMV
YAWOOWMV TS ETOYNG, TS OYYMRIC %Al TS YeQUavirig, Bempeltar amd tov
Kapaocovtoo un amogaimt. EmmAéov, «dv mpog tovtolg Hempnon tig Ot 1
YO OLGL THY COQNVELOY %Ol TO GQTLETES elvat I YA®OOO THG duthwuatiog, Ot
OV UmdoyeL €ig TO Avm nail ndTw huogaioov WOLwTg 1 faothets, nétoyog éhevde-
otov dvatpogfic, un AoA®dV ®ol YOAPWV UETOLWG TNV YOIV, OEAEL SLraLDOEL TOV
meQL TovTY Ciidov TV "EAAAVeV» (0.0 7).

Oa meémel andun va emonuaviel 6Tl 010 ®0LV6 0To omolo arevBVveETOL O
Kapaoovtoog, mé€pa aopalig oo Tig tolvaindeic 1dEeis tov eAMvav pnobn-
TV, CUYRATAAEYETOL ROW 1] VEGROTY 0.0TLRY] TAEY, Tov dLaB€TeL dutiry moudeia
%O ONOLMOTOLEL TN YOAMX®Y] YAWMOOQ ¢ UWECO ETLROLVMVIOS HOL HOLVOVIRNG
emPepfaimons. ‘Onmg yapartmelotind dwofdlovue oe oxOMO TG epnueQidag
"AOnva yuo Toug avayvaoteg Tov Kopaooitoo: «ol TAEToToL dvirouoLy el elye-
VELG OLXOYEVELOG, AITLVES YLVIOXOVOL TNV YADOOOV S OET, %al, PUOLKD TM AOY®,
%ol T TEXVOL TV LovOGVOUoL TToQ0 TMV YOVEWV TNV YAMooav Mg Oel» (CAOnVa, aQ.
@. 2607, 23 Oxtwpeiov 1857, o. 3).

‘Oumg, avti axopos 1 ean e veolaiag ue ™ yohhxn YAOooo yrupo-
vel, ovpgwva ue tov Kapaoovtoa, ®ivoduvoug yio v 0w v eAAnvixy yAwo-
oa, ®wOUvoug dyvwotoug o€ dAha, 10N SLLHOQP®UEVE KAl TOYLOUEVO YAMO-
owmd ovotjuota. Eivou, cuvendg, rabnxrov touv xabnynty mg Follxig va
TEOOTOTEYEL OTTO «ROXOLNAOVS unoee» g Folxic v ednviny] yhdooa,
N omoio «OLd TO ETL AXATAOKREVAOTOV KOl AOYNUATIOTOV &V TOMAOLG, OUOLALEL TO
elg TNV XoAvNV TOD TEXVITOU YwVevouevo. WETOARD, BItov ®ai GAAOTOLOL OVatoL OV-
vavt’ mdlwg v ouugpuedmdoL» (0. 7). Ta tov Adyo autd, 1 evBuvny xdbe OLdd-
OROVTOL EVOLL LEYAAT ROLL, CUUPOVOL LE TOV CUYYQAPEX, O RAONYNTNG TNG YOAML-
%1 YAdooag erouietol Evay duThé poho: va dddoxrel Ty E€vn YAwooa, Teo-
OTOTEVOVTOS TOQAMNAO o ToV «exguioud» v Ednviny. H omtinn avm
duarohoyet nat 1o BempnTtind vtdfaboo g oaupanric tov Kapaoovtoa,
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7ov elvon M ovyrprtxky Bewonon Twv 8o YAwoowv.

Avri elvan, eEdALov, M ovoLWIEDTEQN RAUVOTOUIO TG O OYEON UE TIS TQO-
YEVEOTEQES YOUUUOTIXES, TLG OTOlES, AMMwOTE, emxpivel o Kapaooutoog, a-
HOPDG AOY® TG OUTOVOTUS ETLOTOUEVNG OUYHRQLTIXNG TTEOOEYYLONS TV U0
vhwoowv.3 "Eva dMo pelovéxtmua mov amodidel oTig ToloGTEQES YOOUUUOTL-
%€g elvan ot dev ehdupavay vty Tovg — xow dpa dev aELomrolovoay — To Y-
YOVOG GTL 0 EMANvas nabntig mov Eextvovoe T PUnoy Tov oty Yol YAWooo
elxe MO rnaroxtioeL, xden omv eAAvIrY tov Taudeia, PAOES YOUUUATIRES
évvolec. "Etot, o Kapaooutoag, Aappdvovtag vaoyn Sha avtd ta dedopuéva,
emuyeLQel wa toun oty StdarTiry TS YOAMRIS YOOLUUOTIRNAG.

Q¢ mEOTUTTG TOU XENOLUOTOLEl, ®VElwg, T yoaupatxy twv Noél xrau
Chapsal, TV elonynNTdVv ™S YEVIRNG YOOUUOTIRIS O Yohxry exmtaidevon. H
YOOUUOTLRY QUTY, TOV TEOTOdNUooLEvBN®e To 1823, maéueive to foond y-
x€Loido yia ™ ool exmaidevon ot Falkio, oe 6hn T dudoxrewa tov 190V
awvae.’ Ouwg o Kopaocovtoag, porovot v Oewel «ipiom xatd v
uéB0dOV», OLomLoT®veL EMNENPELS OF EMUEQOVS TNTHUOTA, TTOV TOV VITOYQEM-
VOUV VO aVOTREEEL ®ow o€ dAheg moayuateiec. "Etol, agiomoiel, magdAAnha pe
QUTIV, RO GAAEC TTOOOPATES OTNV ETOYT| TOV YQOUUOTIRES, OTTMS TNV YOOUUOTL-
x1 tov Ch. P. Girault-Duvivier (1827). Avatpé€yet, dtav xoeidletor, oto AgL-
%0 g Axadnuiag, evd eivar Qoved Gt YVmEITeL now TOALGTEQM EYYELQIOLT,
onwg Twv N.-F. de Wailly, P. Restaut xou E. Condillac.®

H ¥An mg Toappatinyic ywoiteton og dvo uépn, obupmva ue Eva ®haoxo
UOVTEAO TTAEOVGTOONS TV YAWOOoWMAV povouévmv. To mpdto uéog, apLepm-
uévo ot dLdToEN TV POSYYWV RO TOV THTWV, T ovoudiel «Texvoloyuovs.
Mepuhappdver agpevog TG oVNTIXES aEles TV YOAPMADV TOQOOTACEMV, ROl
QPETEQOV TNV RATHYOQLOTTOMON TS YOAMXKNGS YADOOoOS OTor d€xa uéEn Tov AG-

3 Avdhoyn ovyxoruxij Bedonon twv dvo yhwoowv elye emyelorjoet o I ITitCunds pe t dnuooi-
evon g Toaupotinic Tig TaAdxis TAwoons xatd TaQaAAnAiopnov weog v ‘EAAnvixnv (HL‘tCLmég
1841).

4 H yevirn YOOUUOTIXY, TTOV avotiyOnue oms Toug EMANVES ot AaTivoug YOOUNOTLROUS Ko V-
veylomne amd ) yoapuatini tov Port Royal, xaBwg emtong #u amd tov ayyhrd xou yadhnd go-
otovaloud tov 18¢v au., facitetar oty mapadoyr Gt Gheg oL YADOOES €XOUV *Owvij doun.

5 H Toopuotiry outi yvaoploe ouvolxrd oyddvia exddoelg uéyol to 1889. T par avakutinn
TEQLYQUPT] TWV TEQLEXOUEVMYV, oA non Tav duohertovpyav g Toappatinic Twv Noél xal
Chapsal, fA. Chervel 1977, 99-140.

6 H avagpod avty vrtdeyet otov ITpdhoyo g éxdoong tov 1859. TTpPA. Tsigris 2002, 114.
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YOU, UE TOUS OUVIOELS TIVAKRES TOQUIELYUATOV TOV YOAUUOTIHWY TUwy. To
OeUTEQO UEQOS EIVOL QUPLEQMUEVO OTO ZUVTOKTIXG TG YOAMKRNG YAMOOOS RO
OUUTTANQMVETOL ATtO ULCL OELRA AORNOEMY, OOV 0 UaBNTNG RAAEITOL VO OLVOXOL-
Mgl To MAB0C OV EUTEQLEYOVV OL TTQOTELVOUEVES TTQOTAOELS, TTQOXELUEVOU VAL
EUTEONOEL TOVS CUVTOXTIXOUS ROVOVES. 2TO TENOS TOU €YY ELQLOTOV, TTapaTiDe-
ToL €VOL REPAAOLO UE TOVG POOLROVG RAVOVES TNG YOAMRNG OTLXOVQYLRNG.

To B€ua g 0gB1g TEOPOEAS TS YohMui|g YAMooas, Bepehddes yia
uomon xdbe aArSyhwooov pabnti oe wa EEvn yYAdooo, ®otéyel mepiom 0g-
on ot Foappating tov Kapaooutoo row ouviotd, moodAnia, éva onueio oto
000 OLOIPOEOTTOLETOL ALOBNTA QTS TO TEATUTS TOV, T YOOUUATLXY] TV Noél
xaw Chapsal. Ou ydllot ovyypapeic, €xovrag ouvidEel €va eyyelpidlo mov
arevBuvotay amorhelonind og ydllovg nobntég, mepropitoviol og uo oAl
OUVOTTTLXY TTALQOVOT0OT], UOMS TOLAV OEADMV, TV Yooupdtmv T algpaftov
%Ol TG TEOPOEAS Tovs. Avtifétwe, o Kapaoovtoag apiepmvel Yo to (0o O€-
uo exTeEVES Re@Alao Oexa€EL 0OV, OTO 0Ol ETMLYELQEL VO TEQLYQTPEL
Toug @Ooyyoug g Tohhxrig, WOAOVATL €ECYS EMONUALIVEL OTL «Elval dv-
OY€QES VO EQUNVEVON TLS OLAL TOD HOAAUOV PBOYYOUS EEVOUG, OLTLVEG O’ aUTNROTOG
%ol oL Chong wovov gaviig dtddorovtaws (0. 2). Ilpoxewuévov, dumg, vo diev-
HOAUVEL TOV OLdaorAUEVO, ETMLYELQEL Eval €(00g ouyrQLTIKIG PwVoroyiag, Ov-
YREIVOVTOG TOUS YoAM®OUS pBGYyous ue exelvoug tng EMMvinig, emuévovrog
Wiaitepa oe 6oovg atd autovg dev €xouv avtiotolyio otV eAAN VIR YAMOOO.
O ovyypapéag avalntd TGTe TV RATA TQOCEYYLOY TEOPOQU, TEQLYQAPOVTGS
TodAnAa, 600 o ToRaoTATLRA YIVETOL, TN BEON TOV TALEVOUV TA PWVNTLRA
dpyoava Yo TV Tapaywy Tov @BSyywv. Autd emuyelQel TQORELUEVOL VaL TTE-
oLYQdPEL TOL EVOLAUETO. POVIEVTO TG PWVNEVTLRIG rAfpoxag g Talixig (o.
2), 1 omota eivow TAOVOLOTEQT O€ TTOLKLALOL aTd TV avtiotouyn ts EAAnvixnc.
AEromoLel eEAMOU ko T CUYXOLON PE TNV 0Oy o0 EMAVLKY YAWoo:

Tob QuVNEVTOS U 1 TEOYOEA OEV dUVOTAL VA EQUNVEVOT 0L EMANVLXOD YOAUUOTOG.
Koatd v éxgovnoly avtod 10 otouo oxnuotiletor Mg eig TNV Exgmvnoly Tig Ot-
@OOYYOL OV, GAAG g TAELOTEQOY GUOTOANV TTEQL TA YelAN® fiTOL Elval LeTTOTEQOY TL
ov, »ai olo VrotiBeTol VITd TV T TEOPOEA TOD DYLhot mopd Tolg doyaiolg
(0. 3).

Kdmote emuyeipel va yiver meploodteQo moQaotatinds: «to b éméyel tdmov
TOD EAMANVLKOD B+ TEOPEQETAL OE TO{VOTOUATEQOV T} EXETVO (G Elg TNV TTETOMNUEVNV
MEW wré, OV fig wpovueda T fAnynuato T@v doviovs» (o. 5). Emonuaiver pe
OYOMOOTIHG TEOTTO RO UE TTOQOAIELYUOTA TIC TEQUITMOELS OOV £Vl YOAUUOL

250



H Tooupatinn tig Talwnig Fhwoong tov lwdyvvy Kagaocovtoa

QVTLOTOLYEL O TEQLOCATEQOUS TOU eVOS POGYYOUS,” ®OBMDS KO TLS TEQUTTWOELS
CUUPAOVOV TTOU EUPOViCovy dU0 @wVNTIRES TAQUAMAYES GTOV ATOVTOUV OF
draopetind povnurd meolpdriovra, amoxtovy, IMNhad, povnuxés agleg
7oV Poiorovtal LeTaEV TOUG 08 OYE0T CUUTANOWUOTIXIS KaTavoung.8

Kabog omv ehinviry] YADOOOoO deV VTdQYEL YLt RAVEVE, ATTS TAL PWVNEVTA
apolfaio avrBetiny oxéon avdueoa oe €golva xat un €gowva dmwg oty Lok-
M (7. mon/mot, main/mais), 1 Aettovyia ®oL 1 X00om TV €QOLVMV POV E-
VTV elvar €vo amd to TNTiuoTa Tov ey ELREl va avtipetamioel o Kapaoov-
t00s. [Tad ™ @it TEOOTAOELX TEQLYQUPS TV ALOUVIBLOT®V Y10l TOV EA-
Mva omovdaoTh AuTdV NYwv, LWAAAOV GUYYUOT TTQORAAEL 1] TTOOCEYYLON TOV:

TOo m (Ew 1 ug) elvan o EMNVIROY W év Téhel ¢ ovhhafiig 6V dxoveTal edrQLVDS OGS U, AN
ATTOTEET MOV TLva xal Luypov it TV QuBdVV: ToTT avtd Omtep ovufaivel xai gig 1o n° xai
TO UEV TTEONYOUUEVOV € TiYel AoV Mg a, TO 8¢ 1 (g € olov empire, impie 10 8¢ u g 1 digboy-

yog eu, un (o. 11).

O ovyypagéag avoyvwitel, Sumg, oto TEAOG OTL «h aiTroio» ®oL «n Lo
POVI» ECVAL AVOVTIROTAOTATES O OQLOUEVES TTEQUITMDOELS.

Qc pog T OLITOEN TV TUIIWV, 1| OTTOVCTI0 TTWOEMWV 0T YOAMRY YADooO
elvou, aopaAMS, PLol oTtd TLS LOLOLTEQGTNTES TS UE TLS OTTOTES RaMElTOL VOl EEOL-
newwbel o EMvog podnoic. Lo v meprypap Twv deBomV, TV OVUCLOOTIRMV
nou TV emBETmy, 0 Kapaooutoag amopoxQuveTol amd T YOAUUATIXG OYHUaL-
ta Twv Noél xaw Chapsal »ow vi0BeTel TV TEQLYQOUPY] ALOYOULGTEQWV YOAMKWV
vooupatxav. H emhoyr] tov avn elval oxdmun. Ou tohondteQol YOouuoTL-
%Ol, G YVWOTOV, EMNOEACUEVOL OIS TA TEOTUTTOL TV AOTIVAV YOOLUUOTIRMV
vy ™V avdiuon ™mg Aatvirig, avalntovv T0 YQOUUATIXG CYUC THS TTTOO0NS
®a ot FCadduxy. Hopdt o Kagaoovtoag emonuaivel ot «ot TdAloL TtdoeLg
#VPLWG OEV EYOVOLY», EVTOUTOLS ONUELDVEL OTL «OL GOYALOTEQOL YOUUUATIXOL TWV
gowCov T0g Ovouaciog T@v Trwoewv, Tagolafovtes & Tiic Aativixig. Tovtovg
noiovOnoauev ol Muelg, YouZovteg TOV TOmOV avtov EmTndeldteQov elg “EA-
Anvag pabntag» (0. 17). ®€hoviag %ot autdv TOV TEOTO VO XATAOTHOEL TAL
YOOUROTIHG POLVOUEVO EVROLITEQO YLOL TOUS EMAVES UaONTES, emuyeLpel va
mpooapudoel ™ Fodlnr oto uétpa g EMMvirig, oyt amd dyvola, adld yiort

7 B\., Yot TOLQAdELYNL, TIG EVOTNTES «itepl ToD G» (0. 7) now «itepl 100 S» (0. 13).

8 BA., evdertind, To OYGAO Yo T0 Yodupa I, Gov oty TEQLYQAPY THG TTROPOQEAS TOV, UETA TNV
vrtédelEn g aviiotoryiog pe 1o 4 g EAMviriic, emonuaiver Tov ovpaving XoQortjoa Tou
umoQel vo. det 0 pBGyyos oy and o [i] (o. 11).
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€tolL dMUoVEYoUVTOL TEAGPOQEES CUVONKES YLaL TH CUYXQLOT TV dV0 YAWOOoWYV,
oy Yo v omoio deouevOnxre, dAwote, otov [Ipdroyos tov. Emuthéov, wg
axQALPVNGS RABAOEVOVOLAVOS O (OL0g, TEQLAaUPAVEL OxOUa ROt T dOTLXY TTTK-
o1 otovug Tivaneg ®hiong mov mapabétel (0o. 18-20).

210 mept puatog pépog g Foaupatinng, mov xotalappfavet To ueyohite-
00 UEQOG TOU EYYELQLOiOV, ouVvoMxrd eEfvta oeAhideg mepimov, o Kapaoovtoag
OVOQPEQETAL OTA TTOQETOUEVO TOU QUATOS, OlVEL TTIVARES TAQAIELYUATWV RAL-
0EMmS, EMONUAIVEL TLG OTTORAIOELS UE LOLATEQES TAQATNONOELS, WAGEL YO TN
ONUOOLa TOV XOOVMVY ROl 0QOQMVEL HOVOVES OYNUATIOUOU TOVG.

Ewwotepa 600v agpod to avdualo Qiuoto, omorAivel amd 10 TdTumo
Tou %o aElomolel TeEQLoodTEQO T Yooupotvy tov Girault-Duvivier. Ze nd0e
mepimtmon, LEAMUA Tov elval 1 aELomoinon ™g LETOYAMOOIXIG EUTTELQLOS TTOV
OLaB€TeL 0 EMMVaG oToVdaoTC, ®VEIMG OTTO TN UEAET TG QYOOGS EAANVIXYG
vhdooog. “Etol, avagpeQOuevogs yuo ToQddeLy o OTOV TEQLPQAUOTIHG ONUOATIRG
tomo venir+infinitif, Aéew: « Je viens de lire, ot 7t Evayyog dvéyvov: fitol elddg
T [Topaxelpévov. “Opotdv Tt elvan To Tiig aoyaiog "EMAnvixiic €pbnv wetd uetoyng,
g EpOnv elmtmv, yodhioti, comme nous venons de dire » (o. 40).

EEdM\ov, ®pivel ORATLUO VO AUTOCOPNVIOEL KATOLOVS YOUUUOTIHOUS GQOVC,
nUEimg Gtav 1 ovouooio Toug OV OVTATOXQIVETOL OTO CGNUOCLOAOYLXG TOUG
TEQLEXOUEVO, ROL YU VTS Elval duvatdv vo dMNUovgynoeL oUuyyvon otov EAAn-
va orovdaoni. “Etol, yia mv €yrhion conditionnel tng F'ahhniic vtoyoauuiCet
™MV odEeLa TOU 6OV, 0 0TTO(0G, EVA TAQATEUTEL 0 VToBeTIXY €yrhion, dev
IMAwver tavto, vréBeom:

Conditionnel HeToEATeTAL x0LVidg DIToDeTLr: ExpEalel Of elg TAG VTobeTirdg TQO-
TAOELG TO OUUTTEQUOUA, OUYL THY Vrtobeotv: olov, Si les Greces étaient unis ils seraient
invincibles. "Av ol “EAAnveg wuovoovv, #ifehov elobar dntntol. “AANOTE TTOALY
gugaiver ATAdg TO duvatov A mBavov Tiig TEAEEWS, MG TV BEXOLWVY T eDXTKT UETO
TOD &v' NI ueTELdler nai ®oAdCer TO Alav dmwdtouov xal Armo@deynatinoy Thg OQL-
oTwiic, olov je voudrais vous parler, ifghov vi coi opdiom (o. 39).

Agv givat, Sumg, avTo TG00 0SVIEQPHREIS OL TAQATNENOELS TOV, Omws Oa
OLOTTLOTOOOVE TAQOKRATW. ZTO CUVIOXTIXG UEQOGC, 1] EUUOVE] TOV OTHV avaly-
™mon g mrwong ot Folhxy dnuoveyel udihov ovyyvon otov avoyvaor,
otav wpoomabel, yio maQdderyua, vo falel oto xahovma thg EMnvirn, xou
on g Apyaiag, T oUVTaEn Twv HETOfOTIROV QNUAT®V:

Elvat uév molhé onpota ouvtacoduevo v te T EAMNVIRD #ol TR YOAMX]) HeTd ye-

vrdig, (g différer, duapépw: séparer, doywEiCw, éloigner, ATOUARQUV®D K.T.A. T HETA
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dotwig wg donner, 0idwuL: donner quelque chose a quelqu’un, didwwi ti TLvL. [...]
Elvau 8¢ xai dhha dragpégovia: olov: ol "EAAnveg Aéyouev dSuomotd Tivi i Tedg tivar
ol &¢ T'dAhov peta yeviriig se défier de quelqu’un: NUETS UeTA SOTWHAG XODUAL TLVL
modypatt ol F'dhhot puetd thg de fitol uetd yeviriig se servir de quelque chose [...].
Elvau 8¢ xai tiva ¢ 670ta v éx TG QUOENS TV GITOLTOOLY GQPOLOETLXNY, OUVTHO-
govton VIO v Fddhwv petd dotiriic, olov To demander 0itd®, Oter dponp®, dérober
VpaEmdlm ®.T.A. [...] dérober a quelqu’un ses secrets' THV GUVTOELY TAVTNY TLVEG TMOV
NUETEQWV EUTTETANOUEVOL THG TV TAADY OUYYQUPEMY GVAYVIOENS, UETAPEQOVOL
nal €ig v EAANVINY, yodgovteg N uetogpedlovtes, t@ Entoe v xdow il lui

demanda la grace* oUTLvog 006EV duvatal v VTdeEN fapPagitegov (00. 119-120).

Awanpivovpe %L €00, oTLg TeEhevTOleg YOOUUES, Ommg ®ou otov [Ipdhoyo, v
ayovia tov Kapaoovtoa vo moguidEel v eAAnviny YADooo omd Toug
«Pappapifoviec» mov mapafLdlovy TOUg YOOUUOTIXOUS RAVOVES TG YAMDOOUS
TOVG, UETOPEQOVTOC dnpito otV EAAnvixy ocuvtaxtxéc dotepdmteg g
TCoalniic. TV autd «dvoyraiov 8¢ eival ol didAoraAoL vo EQLoTdoLy EXAoTOTE TV
TEOCOYMY TAOV UAONT@V €lg TV OVVTAELY TV OLapOQmV GNUATWV, TAQATNQOVVTES
TOG TEOS TNV EMANVLXIY OUOLOTNTOG Had dLapodc» (0. 120).

ITpoxeuévou vo exyvpuvaototv ®ohiTeQO OL NaBNTEG OTNV EPAQUOYT TV
RAVOVOV THG OUVTOENGS TG Yolxrig YAdooag, o Kagaoottoag mapabétel ma-
QadEYUATO TTEOTACEWY, OL OTTOTES EUTEQLEXOVY VO OUVTAXRTIRG Oopdiua. Emi-
HEVEL WOLLTEQMS 0TV 0001 X010 TOV AEHEOV, TWV AVIMVUILKIV, T CUUPOVIO
TV EMOETOV ®OL TOV OHUATOS, TN XOON TNG VITOTOXTLXG HOL TWV UETOYWV,
1OOMG HAL TWV CLOVITLRWV LOQLWV.

H expdbnon, duwe, g yoluig YADOOoQg amooxromel xoL ot yvmouuio
TOV EMVOV padntdv ue ) yolxi yooupateia. “Etot, o Kapaoovtoag mo-
pabétel wg amapaimto cvuTAiowuo ™¢ F'oauuaTinic €vo GUVToUo ®EQPAAILO
7eQl oTLoVEYWHNG, XAQN OTO OTO(0 Ol POBNTES OVOROAUITTOUY TOV TTEQIPNUO
aAeEQVOQLVE OT(YXO ®OL TOVUS UNYAVIOWOUS TS YOAMXNG OTLoveYiog, ®aBag
20 CUVTOUOL OTTOOTTAOUATOL YOAMRGY TTotudTov.?

Teleldvovtag ™ oynuotky ovti togovoioon g Foaupatiric tov Kapa-
oovtoa, Bo mEEmeL vo emonudvouue OtL, 6Tws Oho TaL EYYELQIOLAL TOV CUVTA-
xOnrav yio ) dtdaorodion g Yohriig YANOOoOS, €TO0L %L AUTO VIINQEETEL, OTOV

9 O petayevéotepog vouos AMB '’ tou 1882 yio tyv mpoxijeuEn ovyypagris ddaxtndv fiphinv
arrantel, udAota, 1 yohhrt yoapupotixt wov mtpooitetal yio ta Tvpvdoia va meguhapfdver xon
€va repdhato «mtepl oryoveylog» (TTaplong, T. B, 1884, 445).
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Babud mov emtpémel M (Ol M PUON Tou £YYELRLOIOV, TOUS YEVIXATEQOVS OTO-
XOUG TNG EMMNVIXNG EXTOIOEVONG, TTOV ATTOOROTOVOE 0T SLOUSQPMON aryoBdv
%O EVAQETMV TOMTMV, TEORAMOVTAS, UECH TOV TOQAIELYUATWV TOV YONOL-
UOTTOLEL (HOTE VO ROTOOTHOEL CAPEOTEQES TIC YAMOOIRES dopuég mov eEetdlel,
unvopora e NOoTAaoTins TeQLeySuevo.1o

4. H amijynon s I'ooppatinig tov Kagaoovroa

H Toappotny] tov Kapaocoutoo éhafe Betind oyoia amd Tov THTO ¢ ETO-
s, 1 vaBg naw Ty amapaimn £yxowon Tov Yrovpyeiov TTaudeiog, mooxet-
UEVOU VoL yoNoLuoto0el ota oyoheia. Xt oxetnn eyrinilo tov Ymovpyeiov
Moudetag «Tpog Tovg 0Y0MAX0S KOl OLOAOKANOVS TOV EMMNVIXDV OYOLeiwv» (8
Amoihiov 1853) avagépetar OtL «h €Tl TMV OLOOKTIHAV BBV ETLTOOTTN EYVE-
noddToey &t elvar ot A€o cvoTdoews g Ta EAANVIXG OYOAETA %Ol YVUVAOLOL
™S OLdanTLROV BLBALOV, ®0BO OVVTETOYUEVN KAl OXQUBECTEQOV KOl UEDOIHMTEQOV
oA TOAMAAG GAhag wéxoL TODOE Exdedouévac» (CAnva, aQ. ¢. 2614, 16 Noeufol-
ov 1857, 0. 3). Zuyyedvwe, Sumg, N €xd001| ™ PEEOMnE OTO EMREVIQO WOG
artd g — Oyl 0ouviBLoTES — €QLOES TTOU EPEQVAY OUY VA OVTLUETMITOVUS TOVS AO-
yiovg g oS,

To 1857, éva yp0vo petd v nurhogopio g devtepns avabewenuévng
ExdOo0MG %ol TNV EVUEVN QLN TTOV EhoPE 0Ttd TV eEeTOOTINY EMLTOOTY TWV Pi-
PAlwv, dnuootetiBnxre €va avovuuo QuALAdLo ue titho ITapefoAn Tig TEWTNG
éxdooewgs Tig o0 I'. Aovna T'aAdixiis F'oopuatixis éxdobelong xata 10 1855 moog
v Sevtépay Exdoatv Tiis 100 . Kapaoovtoo éxdobetoav to 1856, Tov vwooTtnoi-
CeL 0L oL TEPLOOGTERES amd TG TEoabjres mov evétate o Kapaooitooag om
devtepn €xdoomn tov eyyepLdiov tov avrrovvion amd ™ Foaupotxy tov Te-
weylov Aovxa xou 61l maovoldlel elelelg nal atéhetec. MohovoTL 0 Ov-
VIAXTNG TOV €V AOY® QUALASTOU RAAUTTTEL TV TAVTOTNTA TOV RATW OTT6 TO OLQ-
w6 T1., uwopovpe, pe Baon ta oxdha wov prhoEevotvial oty egnueida O

10 B). evdsintind : « si les Grecs étaient unis, ils seraient invincibles » (0. 39), « un discours n’est
beau qu’autant qu’il contient de solides raisonnements et de nobles expressions » (0. 88), « ce
fut 'envie qui causa le premier meurtre dans le monde » (0. 96), « la véritable noblesse c’est la
vertu » (0. 97).

11 Fe dpBpo g, N E@nueois v dilouabdv (§tog A’ ag. ¢. 182-185, 30 Oxtwpoiov 1856, .
754), oyohdlet Betind ) devreon €xdoon g Moappating tov Kapaocoitoa, vroyoaupniCovrag
Gt oL TEOoB®ES KoL PENTLOIOELS TTOV PEQEL EIVOL ATTOTEAEOUO TNG TOAVETOUS dLdaxTinng Ttelpag
TOV OUYYQOQEQ.
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Dilomarors (0. . 132 o 136), va ®otahEOVNE YE OOPAAELD OTO CUUTTEQOL-
opa 6Tl CUYYRAEPENS TOU avayvupou guihadiov elval o T'. Aovrag, mov ava-
Aopfavel, pue avtov Tov To6mo, va vteQaomlotel To €0yo tov. (IToPA. “Ev udfn-
ua wpog Tov xadnyntny Iatodv I'. Aovxav 1) GvaAvols TG yYaAAxAg TOv yoouua-
TxAg, 0. 1).

Avovoun, pe ta aoyrd A. Q. og vmoyoapy, €ival xoL 1 amdvTnon oTov
avevURo ovvtdrt) Tov euAladiov, n omolo dnuooteveTaL, UE T WOQWT| ETL-
QUALdag, oty egnueplda ‘O Piddmatols, Tov ZemtéuPolo tov 1857, ue titho
«ATEVINOLG TEOG TOV ®aBNyNTNV I'. AoUxrav». Zvvtantg g empuilidog eivar,
engpavéortata, o Kapaooitoog, o omoiog, ue ) oelpd Tov, VITEQOTILETL TO
€0yo tov (PA. o "AOnva, ag. ¢. 2607, 23 Oxtwfeiov 1857, o. 3).12

H €o1da dev teleimoe eday ovveyiotre nEoo amo Tig oeMdES TS egnueQl-
dag "Afnva, 6mov 0 Aovrac ovVTOTOVTd «0TOC PAVAVOLONOYIOG %Ol ROTNAKAG
gngodoels» (CAnva, ag. ¢. 2607, 23 Oxtwpelov 1857, 6. 3) Tov aviurdiov Tov.
Kau 0 Kapoaoovtoag, pe ) oglpd tov, og 0eUtepo dpBoo tov (e Titho "Avtamd-
vInous Oevtépa moog Tov xabnyntny Iatowv I. Aovxav, SLATQUVWVEL TV OTOTE-
AeopatroTTo g peBGd0L Tov, EMHOAOVUEVOS TNV ETULTUY IO TWV HOONTHOV TOV
otg eEetdoelg tov [avemotuiov ("AOnva, a. ¢. 2614, 16 Noegufoiov 1857, o.
3).

H emvyio tov eyyxeipiuotog tov Kapaoovtoa eivar waviog petoriotun:
xdon otg aAeTAMNAES EXOGOELS RO AVATUTIWMOELS TTOV YVMQLOE, TO EYYELQL-
016 Tov emoxriooe TG dhheg oUYYQOVES TOU Yoauuotnés. Evdewmtind otouyeio
™G emvyiog elvol To YEYOVAS GTL, TOUAGYLOTOV GO0V apOQd TLS TOELS TTQWTES
endooelg, N ®dbe €xdoon e I'oaupatinig Tov tvmwvdtay oe 2.000 avritvmo,
0QBuds Wialtepo oNUOVTIROS YLoL ToL EXO0TIHA OedoUEVaL TNG ETOYNG, HOL
eEavthovvray ol yorjyopa.l3 Zougwva de pe tov xatdhoyo twv Adehparv
ITepon, mov avéhafav v €Rdoun €xdoomn tov 1871, to eyyepidio tov Kapa-
covtoa exdoOnxe oe 3.000 aviitvma (Katdioyos t@v €v 1@ TUTOYQQQEQ®
Adedpav TIepoT éxtvmwléviwy Liriov 1868-1900, 1902, 15). Avubétmg, 1 T€-

12 To neiuevo avtd dnuooteibnxre, v dto xeovid, xaL o autotelés pullddio, vitd tov Titho
“Ev udOnua wpog tov xabnyntny Iotodv I. Aovxay fi AvaAvois Tig YaAAxiis TOV YOOUUATIXTG.
13 «EEavtindeiong Eviog 800 WOAG ETMV THig SeVTEQAS EXOO0EMG TG TUQOVONG YOUUUOTIXAG, OUYKELLE-
g, Mg %ol 1l TEMT, & doyhiwv dvTiTimwy, Exdidm fidn xai toitov attivs» («ITodhoyog», I'oauua-
Tuen g FaAdueiic TAwaong, 31859). TIpA. "AOnva, ag. @. 2614, 16 Noegufoiov 1857, ¢. 3 dmov ava-
pépetat ot oL dvo mpwteg exdGoeLs (1852 xaw 1856) eiyav 11dn movhjoet 4.000 avritumo.
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TaQTH £%000M TS YOOUUATIXYS TOV AoUxa, Tov 1881, enddOnxe amtd to (0Lo Tu-
noypapeio og 1.000 avtitumo. 14

To 1884, dtav dnuootevetal to ITpdyooue TV TOlG €v EAANVIXOTS TxoAEiOLS
xal Tolg yvuvaoiols owaxtéwv pabnudtwv (Aviwviov, 1. A’ 243-256), n 'oap-
notr tov Koagaooutoo eyxpivetol yio uia TeTQAeTio, g 1 oV ®otdAiniy
yuo T Omuoota row Wwtrd oyoheia g Méong Exmaidevong (Iagiong 1884,
515).

To yeyovog autd €dmwoe wo véa exdotiry dnon oto eyyeLpidLlo Tov ®vu-
®AOQOENOE o€ avafemEnUEVT, amd 10 Yo Tov FedyLo, k000 TG YOUUOTL-
wg. [MapdAinha, 1 aTGpAo auT, TEOOPEQOVTOS £VA ONUAVTIXG TEOPAdLoU
oto Bpiio tov Kagaooutoo €vavtt Tmv vroholmmy, magaxivel dilovg ®abn-
YNTEG-oVYYRapeis ddarTIvwV eYYeLOlmV va dnuooievoovy ondrjuato Tov
Ba Aettovpyovoav ovuminomuatird pe ™ Foappotry tov Kapacovtoa. To
1884, dnuootevovtor do eyyeloidia (e QORNOELS EPOQUOYNS TMV YQOUUOTL
ROV KOL CUVTOATIRMV ROAVOVOV' TO TEWNTO 06 tov [eddpyo Zadé (Oduata
TTOOG EQAOUOYNV TAV YOOUUOTIXDV KOl OUVTAXTIHDV 2#avOvewv TG TaAAuxig I'Awo-
ong xata v oauuatixny I. (sic) Kapaoovtoa), not 10 devtepo and tov ['ov-
otowo Epdp, ®anynmj yolrodv oto Agodxelo (Svidoyn Osgudtwv, moog
épaouoynv Tav xavovwv tig IaAluxns Toouuatixis lw. Kepaocovoo (sic)). Tnv
emouevn xoovid o Md&wwog Aaoroldxng dnuootevel ta Oduarta eig v Tak-
Auvenv Toaupateny L. Kapaoovoo (sic) uetda otop0woews Tav EoQaiuévamy xoi ov-
UTANOWDOEWS TV EAMITOV €V TATOLS TALS TQAYOAPOLS, OTO 0TO(0 te rdmoLo 8O-
on elpwvelag devxrELviCel GTL «dLopBolvTaL TO E0poAUEVA nal CUUTANQOTDVTOL
omovdaiar EAAelpelg &v mdon mapayedpm ToD dva xelpag ouvtaxtirod Thg GQL-
0TEVOAONG YOUUUOTIXTG TG YOAAWAG YAdoong». 15

5. Emihoyog

H I'oappoatnr tov Kagaooitoao, mapdt emxpiBnxke ogpoded amd tov Tedpylo
Aovra, amotehel pa oAU aELoloyn TeoomdeLa Yo v TANEEOTEQT RATAQTL-
on tov EMnva ponty. O ouyyQaEag TS VITNOETNOE UE OUVETELO TOV OTOYO

14 Exgodlovpe Tig evyaLoties wag oty ouvddehpo Mapio Mabiovddxn wov €0ece oty dudbe-
o1} pog avnj v kneogogia. Twa teguocdtepa ototyeia Yiow o’ TV exd0TLRY TAQOY WYY TOV
190v qu., BA. MaBrovddxnn 2001, passim.

15 H mepropiopév €xtaom g tagovoag epyaoiog dev emtoémnel vo. diepevvnBel dieEoduxd to
Oftua tov ovumhneopdtov g yoauuotixis tov Kagaoottoa, Bgua to omoio amotelel avri-
%elUeVO dhng mpog dnpooisvon eQyaciag.
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Tov, va. B€oel dnhadn ot dudbeon twv eAMivev omovdaotav the Taluig Eva
eYYELQOL0 TTOV VO TOREYEL Mol OTEQET Yvon g YAwooog. [TpoondOnoe va
evromiogl OLopoEs raw opotdtnteg g Fallnyic xouw tg EAMAnvirng, yeyovog
TOWTOTOQLOKO Yo TNV emoxN Tov. A&iCeL, emiong, va emonuavOel n avnovyio
TOU Y10 T puetapoed oty EAAnvixig biwtiondy g yohnijc yAwooag: néoL-
Uvd TOU NTay VoL TOOTATEVOET 1] EAANVIXY YAWOOA At «TOVG YOAMOUOUS Exei-
VOUG OUTLVES AVTIXELVTOL €IC TNV QUOLV THG EAANVIXTS YAMOONS, %Ol TOUG OTolovg
moémeL v’ dmogpevyopey g Avunv avtiig» (Kapacovtoog 1856, 0.7 ).

Eviuvnmoudel emiong tov oUyypovo avoyvootn 1 empovii Tov Kapaoov-
o0 0TV TORAOE0N AemTOUEQELDV OYETLRA NE TS dOUES TG YaAMKIS YAWO-
oag, 0 THAOG Tov Vo ®OTOYQAEL TS EEQLQETELS, N apBovi TV TOEAdELY -
tov. Elvow gpaved 6t 1 evaoyoinot] Tov Le TV oinon »o T PETApQaon €xEL
oEuvel ™) YAwoowri] Tov evononoia, xou (cwg eivol auté oV TOU VTOYOQEVEL
™V TEoooyn 0ty Aesttouépeta. O mtolarmthég exdooels g Fooppatinng »o ot
avaBemENOELS TTOV EYLVAY RATA ROULQEOUS TLOTOTOLOVY T UEQLUVO TOU CUYYQO-
p€a vo. 0LoEOWOoEL OPAMLATA 1AL VO CUUTANOWDOEL TUXOV HEVO AOL TTOQAMY-
YPeLs.

H Toappatixg tov Kapaocovtoo, wg éva amd ta faotrnd xot poxofLdtega
ddantind eyyelpidio tov 199V cumva, ouvvéfare ovolaotind oty Ouddoon xou
edpatmon g yoluurrs yhdooag oty EAMada. ITépa, dume, amtd tov ddaxti-
%G TOU 0QOATHOO, TO £V AOYW £Y)ELOIOL0 EeymEilel amd dALOL avTioTOLY L, YL0L-
T ouvLoTA PEQPOGS EVOS EVEUTEQOU KO TTOAVTTOIXIAOU CUYYQAPL®OU £QYOV, TTOU
®xaBLotd tov Imdvvn Kagaocovtoa pogéa tov yarixol moltionot otnv EAG-
da.
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«Ta onuegivd Aadn eivar Ta avoLOvVA COOTA»:
Y0010 1 AaBog;!

Anfunroa Ocopavomovlov-Kovrov

Resumé

1l a été proposé (Lightfoot 1979 et 1998) d’associer les changements linguistiques a l'acqui-
sition du langage et de considérer les erreurs/déviances, dues a 'absence de transparence
des relations systématiques, comme les précurseurs du changement linguistique. L objet de
cet article est de discuter les conditions qui favorisent, non seulement 'apparition mais,
surtout, la prédominance des déviances dans le systéme grammatical, marquant, en méme
temps, la tendance de la langue au changement (par ex. structures causatives erronées,
comme dEQQeEVOa TNV (ON0T, OV AELTOUQEYNOES HAAA TO TEOYQOUUC ou formes mor-
phologiques déviantes, comme pe tov emnepaly). Quelques pensées seront enfin expri-
mées concernant la validité de la citation « les erreurs d’aujourd’hui sont la norme de
demain ».

1. Ewayoyn

Ta AGOn ot xoMon g YAnooag (Yvootd row wg afleyics, magadooués, aov-
vra&ies, xaxij yonon, lapsus linguae ».\x., Zetdrog 1991, 17), To. omolo 0piCo-
VIO TTOAD YEVIRA ROl ATUTTAL (0 «ATTORAON ATt T YAWOOoLX VOQU, TV OTTOid
o xowdTnta BETEL WG TEOTVITO %Ol TV TEQLRAAAEL PE TO RUQOS TOU HOVOVA»
(®eodwpomovhov & Iamavaortactov 2001, 199) €xovv avuuetmmotel rotd
%nalEoUg ro eEaxorovbovy vo avruetmaiCovral artd LdmoQEeS ONTIRES TOV
ovvdéovtaw Oyt wovo pe m ylwoooroyion row T @uhoroyio (ITarwalapeion
1988 naw 1997 Zetdrog 1991 Xaparapmdnng 1999+ Evdémoviog 2004 Xdong
2003, 20080 xow 2008, ueta&d moAdv dAhwv), alld o pe ®Addovg 6mme M
YoyLarow, N Yuyxohovio xat, xvpiwg, N Ypuyavdaivon (Freud, Lacan). To me-
oLeYouevo xat M uEBodog TEOTEYYLONG ToLRIAAOVY avahoya e TO TAA{OLO 0TO
omoio eEetdLovtoL ®oL TOV YEVIRGTEQO OTGYO0 TS EEETOONG.

1 H pehémn avni eivor agreompévy omv exhexty ouvddeipo ror @ik Inverdnn Kohhopse-
toov-Kopaxd, ehdyroto delyna g aydsmng, ™g puhiog pov xow tg Pabids extiunong pov yia
onuovtrvyy ovpfoly mg (emompoviry-epevvnTvy zow ddaxtxii) oto Twijuo Tadlwriig Thdo-
oag ran Prhoroyiag atov xdeo e Epaguoouévng Fhwooohoyiag xan Adoxtnic.
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Evdiagépov mapovoldlet, Wiaitepa o teAevTOia XQOVLX, OTO TAAIOLO, KU-
oilwg, ™g Bewoniriic YAwooohoylag, 1 Tdon vo ovoyeTiCovtal oL omoxiioetg
7o oL AAON pe v eEEMEN ™ YADOOoOS RO TG avTioToL eS LETAPOAES TOV OV-
OTHUOLTOS OTHV TTORED TOU LECO OTOV XQAGVO, YEYOVOS TO 0TT0l0 £xelL OMOEL VEQ
OLA0TOON 0TV AVAAUOT TOV CUYREXQLUEVOV ATTOXAOEWY, AAAG ROl OTH YEVL-
AOTEQN TEOOEYYLON THS alAayfig OTN YADOOO ®oL TV GQWV OTOVS OT0{oug
vtanovel (@gopavomoviov-Kovrot 1999, 2001a, 2001 »ow 2010 Xowotidng
1999- Nixngopidov 2001 Ogodmwpomoviov & Ilamavaotaciov 2001+ Xdong
2003 now 20080 passim).

S1oLyelo TO 0Tol0 PAIVETOL VO OUVIYOQEL VITEQ TG OUVOTATNTOS OUCYETL-
opoU TV oTOXAoEWV PE T YAwoouxn UeTAfOoM] eival, ®otT o)V, 1 VToEN
TOWXLMMV OE OUYYQOVIXO ETITEDO OTIC OLAPOQES PAOELS TNG LOTOQIKNG TOQE(-
ag ™g EMnviniic, dnmg mpoxtntel oo HeLETeS OV £XOUV OYEON UE TNV LOTO-
ouxn eEEMEN TG YADOOOS YEVIRA 1] UE TNV EEETALON OUYREXQLUEVNS RATHYOQIOG
dedouévarv (evdewtind Browning 1991° Nungopidov 2001- Markopoulos
2005 Horrocks 2006- Aafidag 2007).

Ol ToQATAVM TEQUITMOELS TOWKIMMV OTO TAQLOL0 TNS (dlag ouyyeoviag
ot1g dudgopes pdoels g EMMviniig amnyotv olvyyQoveg amoPeLls OTov XmEo
™G ueAétng g wropiog g yhwooog (Aitchison 32001+ Nungoidov 6.1.),
OUUpMVA UE TIG OTTOlES M YAwoowxy eEEMEN dev moayuaTomoleital axaoLaia,
Omwg elye vTooTnoLyBel aTd TOVUG TAAULOTEQOVUS LOTOQLKROUS YAWOTOAGYOUG,
BaoeL twv BEcemv g Zxohic v Neoyoaupotxdv,? alhd otadioxd. To ye-
YOVOGS CUTO EMITQETEL TN CUVUTOQEN TAAALOTEQMV KAl VEGTEQMV TUTWV, UE TNV
olhayr} ot YAWoOoo Vo GUVTEAETOL ORQLBMG «UECO Ot TY) CUVUHTTOQEY TOV TToL-
MoU xan Tou véou» (Nungopidov 6.7, 107), o ouvagTnom Ue v Evvola TG
OLOPAVELOS TOU OUOTHUOITOS TTOV OuvvteAel o pueydio Pabud oty eppdvion
TOLRLAMMIV 1oL amoxAicewv. Z0upmva pe uia T€tola dLdotaon, 1) arorAon aro
TOV «RaVGVOX, auTé tov Ba ovoudLoue «Adbog», dev gaivetal va. atotelel te-
Mnd TaRd TV «TTROdQOULRY» LOEYY TS AAAYNS.

EENLVAVTOS Ao TV avwTépm dLomiotmon, o oxoMdow, ot aQyds, TOV
Q0AO NG OLOQAVELOS 0T dNUoVEYie, aoxAMoemy Og EMimedo OVOTHUOTOC,
AVOPEQOUEVT], TOQAANAA, OF OUYRENQLUEVES TEQLITWOELS ATOXAOEMV OTTo
TOV YMEO TG OVVTAENS RO LOQQOAOYTOG. Oa ETLONUAV®, 0T CUVEYELX, UEQL-

2 Zoupuva ue tig BEoeLs aUTES TOU At ovV T dopotixy, OAAG xow TV TOMLUY UETOOYNUOLTL-
onxt] mpoogyyon (King 1969), o uetaforés vmanotouy oe YeEVIROUS RAVOVES TOU AELTOVQYOUV
autépoTa row XmEls eEQEETELS, CUVTEADVTAS 0T UETAPOON TOU OUOTIHUOTOS Ot T ol QAo
oty dAAn.
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%100 GQOUE TTOV PAIVETOL VO EUVOOUV TNV ETIO00Y OQLOUEVMV TTOLKLAMWDV 1)/%0L
omoxhioewv (§yw maodéet, Exw magaydyet, To TEEXW TO TEOYQAUUA, OLEQQED-
oa v el0non) nar onuoTtodoTovY, TEMHA, TNV TTOEELN TS YANOOOS TQOS TN UE-
TafoAr, SLATUTOVOVTAGS, TEAOC, OQLOUEVES OREWPELS (I TTOOS TV LOYY TG ATto-
YNG «T0L ONUEQLVA MAON elvon TaL ELOVA CwOTd».3

2. AtoxAioerg zar YAooowx petopfoin
2.1. O golog 5 dtapdveiag

"Eyxer dwamotwbel, oto mhaiolo g Bemplag ™S YAWOOoWIS ®oTdxTNONS
(Lightfoot 1979 xouw 1998) 6mwg dropoppabnxre On amd ) dexraetion tov *70,
oM now Televtaia, nEoo oo TS aYES TS YEVETIXIG Bemplag xa TV eEEAL-
EN toug (evdewntind Roberts & Roussou 2003, eldndtepa 9-34 naw Aafidog
2007, 6mtov »ow 0edoUEVOL EQAOUOYS), OTL 1] AAAOYT] OTN YAWOO OUVOEETAL UE
™ petafiPaon ™me amd ™ wo YeVid oty dAky, og ouvagmnon ue tov Fadud
dlapdvelag Tov cuoTHuoTog (transparency principle), 1 omoto €xeL CUOROTL-
otel AMOy®w aTAOTOOEMY, LOQPOPMVOLOYLRMV UETALOADY ROl CUYRONTIOUDV
IOV CUVTEAOUVTAL ROTA TNV TTOQELX TS YADOOUS UECH OTOV QOVO.
Svyrexouuéva, to ondl, oty TEOOTADELD TOU VO XATUXTNOEL TN YADOOW
NG XOLVOTNTAS OTYV OO0 AVATTUCOETOL, UETOL OITO TOL OTTOOTIOOUATIRA ROL OE
ueydro fabud elumn dedouéva, avalnrtel ovyrerouuéveg evdeiEels (cues) ota
dedouéva, ovtd, mov Ba to fonbricovy va dtelodvoEL 0To oVOTNU, DOTE VO
UTTOQETEL VO, CUYHQOTHOEL T1) OLXY| TOU «YQOUUOTLRY». AV 1] SLOLPEVELDL KO HOL-
VOVIXOTITA TOU OUOTHUATOS POlo%ovVTOL O EMITOETTA GOLa, TO TTOoUdl elval o€
B€om va TEAYUATOTTOOEL TOV OTOYO TOU. AVTIBETA, OV 1] CUVTOXTIXY ROl LOQ-
POAOYLRY TTOAUTAORATNTOL VITEQPAIVOUV TOL OVEXTA YLOL TNV OVOXTNOLUOTNTA
TOVG OQLAL, TATE TO TTOUT 00N YE(TOL OF AVORATATAEELS, 08 TAOTOMOELS, OF VE-
€C NATUVOUES KOL YEVIREVOELS, TTOV TEIVOUV OTHV OUTAOTTOMON TG YOOUUUATIXRYS
%O 0T UEQWY] avadSUNOT TOU CUOTHUOTOS. ZTO OVITEQ® TTAAIOLO AVAAVONG
€xovv vrootouyBet ta €€rig (Oeogpavomovlov-Kovrov 1999, 20014 »ow 2010):
(i) H mapovota ovompatixdv Aabwv/amoxhicemv og oyE€on UE TOVS ROVO-
VEC TOU CUOTHUATOS ONUOTOOOTEL TOOPANUATIRY OYEON UETAED OUOTHUOTOS KL
XONOTH, TOV €)EL TEORMYPEL TS TNV ETIO00N TOV PaBUOU TS 0OLOPAVELAS TOV.
(i) H adwapdvelo aut) Tov ouoTHROTOS, 08 ouvOVaoUd Ue TV TdoT Tou
XONOTN yLo. OMMULOVEYoL VEWV RAVOVIXOTHTWV, 0dNYEl 08 avaloyirég emenTd-

3 Xdionc 2003, 16.
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OELG EVOS OUVTAXTIXOU OYNUOTOS 1] O¢ emavavdlvon (reanalysis) xou emaveQ-
unvelo (reinterpretation) pog aoogovg douc/timov. Anuovoyeitor £Tot o€L-
04 AeELAOYLHAV, LOQPOLOYLRMV AL CUVIOXTIXMY TOXIAWOV ROl ATOXAIOEMV
AT TOV «XAVOVA» TTOV, 0TOV Babud Tov Yivovtal amodexTéc amd ™) YAwoow
ROLWVOTITAL, ONUATOdOTOVY TNV opeTneio Yo mbavi] LeTafOM o€ eOUeEVN Qd-
omn g YAMDOOoOS.

Oa avapedd evdertivd ed® 0 SO YUQUNTNOLOTIXES KOUTNYOQIES QTTO-
®AOEWV, TIC 0mOilES OLOYETICM Ue TV Evvola TS SLOPAVELOS TOU CUOTIUATOG.
H mpdytn, amd tov o g oUvtagng, CuvIEETL PE TNV TOQAYMYT| VEWV dopL-
HOV OYNUATOV, UE TEQULTEQMW CUVETELD TH dNULOVQEYIOL VEOV XAVOVIXOTHTWV
ot yAdooo. H devtepn, amd tov xMo g nogpoloyiag xoL tov AeEwrov, me-
othaufdvel meQUTTWOELS emavavaluong AEEEWV/AEEWMV PEACEMV %L, RAT
EMERTAON, ETAVEQUNVETOS TOVS, OTOV Pabud mov 1 eowteQuxy} Tovg doun dev
elvou TAEoV oaprig YLoL TOV XO1OTY).

Evdentino mogdderypo amd v modTn TeQimtmon amotehel ) maoarymyn
%L 1] TTOQOTNOOUUEVT] ETIOOON UETAPLBAOTIRWV SOUMDV OO AVTIOTOLYO ALVTLUE-
topipaotind prjpata.t TTpdrettan Yo QNUATH E0MTEQLRNS autiog (To dotoaya
téheta to tldut, dev xeis e&ediber xabolov o otvd oov!, THY xoXXRVIOES TV
Katepiva) now avepyaotxd (tov mapaitnoay tov Yroveyo Hawdeiag, Oa avao-
oyrjoovue TRV oudda, Tov avtoxtovnoav!),> pe TV ToQaymY EVEQYNTIXOU ON-
HOTog VoL TOQAPLACEL TOUG GOVS UETAPLPOOTLIROTOMONS TOV LOYVYOUV TOMTO-
TUTTLHALO

Baowd otoryeio 1o omoio gvvoel v exidoon tov petafifaotirdv doudv
0TI TEQLRTAOELS OWTES €xeL BemonBel (Ogogpavorovlov-Kovtov 2010) 1 gev-

4 Avupetafipactind (anticausatives, ergatives) Aéyovron ta apetdforo prjpora Tov dnhdvouy
alayr] xatdotaong ot poTuovvian maodhnla e avtiotowyo evepynuxrd uetafiaotnd
(causatives): dvoie n mopra/dvoiba v wdota, éomace 1o tCdui/éonaca to tédut (Levin &
Rappaport-Hovav 1995- Alexiadou, Anagnostopoulou & Everaert 2004 Alexiadou, Anagnosto-
poulou & Schaefer 2006, peta&l oAbV dAAwV).

5 Avegyaouxd (unergatives) A€éyovral to apeTdfato ipato pe VIoxeEmTind eEWTEQLRG GoL-
oua (xoAvumd, oxaopaldve, yooevw). Ia ta avwtéem mTaadelypota xow ™V avalvon Toug,
BA. Bgopavomoviov-Kovtoy 2010. T mepantépw avagoeés ong petafifaonxrés doués (Too-
7O TTAQUYWYTS, RATIYOQLOTTOWOELS ENudtwyv, TeoPijuata), BA. Aapidag 2007, 298-314- Ake-
Elddov & Avayvwaotomoviov 2008.

6 Puarta ecwtepunig auwtiog, onwg e&eliooouat, xoxxviCw, aotedgtw, amornielovy diayAmoot-
%A eEMTEQIRG GQLOUM, EVA) YLOL TOL AVEQYAOTLRA, OIS TAQAITOUUAL, AVAQQLXDUAL, AUTOXTOVA,
ta omolo yopaxtEitovrow Ndn and eEwteprd dploua, 1 Tapovoio evog dettepov eEmTEQLROU
oplopoTog xpivetat Oyt Hévo meLtty, ahhd ot E0QOAUEVY.
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OTOTNTA/OCAPELD. HOL N U] HOVOVIROTNTO OTIC HOTNYOQIEC TV OUETAPOTMV
OV UETEYOVV O EVOAAOOOUEVO OXUaTO, OTmg eivar ot (ovTL)uetofLpoott-
%€g dopuég. Kau auté epdoov ota oyiuata autd HETEYOUV OxL UOVO auetdfota
avipetapipaotind priuato (xoxxvitw, Tayaivw, avolyw ®.At.), alhd vt o1
HOToL Yuxrng rordotaons (tooudlm, ayavaxtd, otevoywotéuar .Aw.), Rofwg
raw apetdfarta gnuoto (nddvouat, yvvouatr, Aeodvouar %.At.) TOU {OQOATN-
otCovran amd appionun «avdyvmoon»: aviipetapipootxr (§niddyxe To movlo-
Peo pov ‘amd névo tov’) 1 mabnunr| (Enddbnxe moAv mpooextind To TOVAIPEQ
Uov xat Aéytyxe and v agyl ‘EnhbOnre amd xdmolov emeldr] vioye Ad-
80¢’). "Eva detteo oToLyEl0 TOU (POIVETOL VO EVVOEL TV TOQAY WYY EVEQYNTL-
ROV peTOPLaotinay elval 1 YEVIROTEQN TAON ™G YAMDOOOS YLt €m(O00N TMV
uetoforrav dopwv, ommg €xel 0N emonuavOel oo tig Roussou xwaw Tsimpli
(2007).7 EWdwotepa otnv EAAnvurr], | 1don avni evioyvetal amd v UmaEn
KALTIRGV TTOV CUVLOTOUY, RATA TNV OVAAUOY TOVG, TQOYUATWON TWV KALTIRMV
YOQAKTNOLOTLRAV TNG CULTLATLRNG.

Oa pwogovoaue va TEooHEcovE GTL 1 ETIOOOT QUTH TV EVEQYNTIXWV UE-
tapiaotindv (to Teé€yw ta mEoyoauua, diEppevoa Ty eldnon), oe PeYAlo
BaBud LdLoouyREAOLORY], EXTOS OO TOVS TOQAYOVTES OV £YOUV OYXE0T UE TO
YAWOOWRSG cUoTnua, cuvOEeTal o€ ueydro Pabud, ®votd ™ Yvoun wov, Ue Ty
Tdon o TEOoPoM| Tou dpAOTN (TARAYOVTOS ROWVOVIXNG VPIG), ddoTtaon 1
omolo etvar WOLOITEQO EUPOVHG OTNV TEQINTMON TWV OVEQYOOTLRAV (TOV mTa-
oaTtnaay, TOV QUTOXTOVHOAY).

H 06evtepn meplmrwon amoxhiocewv oty omoia Ba avagpeedd meguhaufd-
VEL TEQUITTMOELS TUTTMV/AEELRMV (PQACEMYV TTOU €X0VV TEOXRVYEL ATtd AavOaoNE-
VI avAAvon oL, ®at’ ETERTOON, EQUNVELD TG ECMTEQLXIS TOUS doung (aoagpic
onuaota/Aettovgylo TV EMUEQOVS CUOTUTIXMY TOVUS, OUOXOTLOY TOU TQOTOU
ToQAYWYNS TOVg). Oa mepLoELotd og dUo mapadelyuato povo, Tov EmLonUoL-
VOVTOL OUYVA WG AVETITQETTO AMAON: emmixepalijs (evyés amo Tov emixepalij Tne
onuotixis mapdra&ng, Paouver n dmoyn Tov emine@aii]) ®aL YOO TV OVVOE-
TOV ONUATOV UE TO -ayw (Taodyw, e&dyw %.ATT., SwG: el mapdyet, magayd-
youv Aaumodo £0yo).

Kat’ apyds, n emoonuating dxiuen AEEN emxepalic amoteholuevn oo
™V TEOOEON €7/ HOL TO OVOLOOTIRG xe@alij (O yevini)) Oev elvan ouyyeovird
ratavonT wg meodeTint exgpopd. Kat tovto didti:

(a) H mpdBeom exti otov ovyypovo Adyo dev elvor mapaywyirny g meode-

7 BL. meQuutidoels Omwg: To Eevuytijoate eiyate Oev eiyate xat andype, Oa to xdpovue, Ty TATI-
ooue %A,
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on: €xeL XAOEL UEYALO WEQOG OTTG TNV TTOQUOELYUOTIXTY TS OREQOULSTNTA, EVX 1)
UeQnY «AeELHOTOMON» TG OTN OUYREXQUUEVT PQAOT] amodernvieTa, emiong,
a7t6 T dowri] CVVOYY TOV TAEOVOLALEL, 1) OTTOL0L EXONAMDVETAL PE TV ATTOVOTaL
TEOOALOQLOWMY, TN OTOOEQRY] XONOT TOU EVIXOU %Ol TOUS CUOTNEOUS TTEQLOQL-
OpOUS OTNY EMAOYT] TV GQMV TOV OUVLOTOUV TOV CUVTAYUOTIXO TS AoV,

(B) To ovolaotnd xepairj €yelL TEQLOQLOTEL O OQLOUEVES XONOELS 1] O €L-
Owég opohoyieg (Lovowr, LoTELrY, TeXVohoyia), ®aBMg nan Oe TAYLES EXPEU-
OELG.

(v) H ovvévmon g mpdBeong xan Tov ovolaotrol o wao AEEN euvoel ™)
OVORGTLON TOV TUITOV.

To mapamdvm YvmelouaTo TV EMUEQOVS CUOTATIXMV TOU ETLQQNUOTIHOV
emnepals (emi, xepalis) — 1o omota, o€ TehevTaia ovdivaon, onuaivouy ou-
VTOXTURY KOl ONUAOLOAOYLRY QLOGMELDL TS OVVOETNEC QTS EXPOQAS — OE GUV-
SvaoUs Pe ToV TUTTO TG ROTAMENS -HS ROLL, HVQIMS, T OUYVOTNTA TS WS KaTd-
MEng ovowaotrwv (Ocutotoxirs, Ieoixdijc) vou emb€twy (emuelijs, oagrs,
axotPric) odnyolv oYV ETAVAVALVON KL, ROT ETEXTOON, OTNV ETAVEQUNVELQ
™G EMLOONUATLXIS POEAONC MG EMLOETOV, UE ETUTAEOV ETEXRTAOT TOV PUOVIEVTOS
7 O€ OLES TIC TTAOELG.

Syetind, TELOG, Ue E0PAMIEVOUS TUTTOUS OUVTEMARMV YOOVWV OTIWG: eiya wTa-
odyet, éxyw elodyer avti eiya eloaydyet, Exw mapaydyel emonuaivovue To eENg:
O oynuoatiopds Tov aogiotov B g Apyatas EAnvixig pue 1o avaduthaoia-
Couevo emiBnua -ay- fitav NdN mokaidtepa woAl Alyo mapaywywmos. H poggo-
Aoyurn aodgeLd TOV MG LOQPIUATOS EVOELRTLXOU TOV OTLYULOiOV, #OBMDG ®oL M
uxEn Tou ouxvoTnTo. odynoav oty eEoVdETEQWON TS avtiBeong -ay- (eve-
OTOTHO) VS -ayay- (AOQLOTIXG), UE TEQAUTEQWM OUVETELD TV EAEVOEQEN TTOLKLALCL
-ay-l-ayay- (§xw mapdyet, Tagaydyovy ta mEoiovta) ot T dnuovgyia véog
avitBeong -ay- vs -a&- (€yw mapdéer natd ta Exw Aoet, Eyw xabapioet, Exw
mwaiket, Oo yodpw w.AT).

A6 ™V ovAAUOoN TOV AVOTEQM TEQLITTWOEMV EYLVE, VOUILW, pavepd GTL oL
EO0PUAUEVES YEVIREVOELS TV OOUWMV ROl TUTWV TTOV EEETACOUE EYOUV MG CLPE-
™elo ™V AdLOPAVELD ROL U] ROVOVIXOTHTO TOU CUOTHIOTOS OTO CUYXRERQLUEVO
onueto. H adiagdvelo auty, oe ouvvduaopd Pe Ty Tdon Yo VEES ROVOVIXOTY-
TEG WOV OVOLNTEL O XO1OTNG OTNY TEOOTAOELD TOV VO OUYRQOTHOEL TN OLXY] TOU
YOOUUOTLRY, EYEL WG ATOTEAECUA TN ONULOVQYIOL TTOLXLALAIV, UE T1 LOQEY], TTOA-
Aéc PoEg, AMBMDV oL OTTORAMOEMY OO T YOOUUATIXI-OTOYO, TOU TQOOLWV(-
Couvv wg €va Padud ) YAwoowxn UeTaOoA).
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2.2. 0 90205 THS «ovuUPaTOTNTAS» HE TO OUOTHUA

“EyeL viwoomouyBel, oto mhaiowo uerétng g eEEMENS g YAwooag, dtL asto-
®AIVOVTES TOTTOL RO SOURA OYNUOTO TOV OUVIBMG XOEAKRTNEITOVTAL MG «Ad-
On» elvan duvatdv va aToTELECOUV TOV RAVOVOL OE ETOUEVT] PAON TNG YADOOOS
(Xorotiomg 2003 Xdong 2003 passim wow 2008p). Me dhha AoyLa GTL «TOL OMue-
owvd AdOn eivor To qVELAVA COOTA».

To gpTHUO TO OO0 TEONVITEL, €V TQORELUEV®M, E(VaL OYL WOVO OV aln-
BeveL wa maeduolo doyn, alld, ®upimg, epdoov N amdvinon eivor BeTix,
0¢ moLo BaBud oL amwoxrAioELS YIVOVTOL TOOEUTES 0TS T YAMOOLXY] ROLVATHTO
%O (e ToLES TEOVTOOEoeLS. Mo ouvolxy eEETaon Tov BEuatog dev eivor du-
VaTOV VO UE 0oy oAnoeL 8w, dLSTL Ba amartovoe Gyl uovo cvothuatiry eEE-
TAON TV OTORMOEWV 0€ JLAPOEES PACELS TG LOTOQIOS TG YAWDOooaS, oALG
%O TOQAAANAN €EETAON HOLVOVIOYAMOCOAOYIRMV TOQAUETOWY, TEQM TWV OU-
OTNUOTLRAY, TTOV EVVOOUV 1] TTEQLOQITOUV TV midoom wog dounig 1 evog Timov
7OV deV VTTAKOVEL OTOVS HAVOVES TOU CUOTIUATOG.

O TEQLOQLOTM OTNV ETLONUAVON UEQLRMDV GQWV TOV QAIVETOL VO EUVOOUV
™V €NOOON 0QLOUEVOV TTOLXLALDV /R0l ATORAMOEWV, ETLYELQMDVTAS, OTY OUVE-
XELQL, VO OYOAMAOM TN SLaTioTmon 3Tl «tal onueELvd AdBn eivon ta avoLavd ow-
OTd», naL 1oV oBud otov 0olo UWITOQEL VA OVTATTORQIVETAL 1] AITOYT) CUTY| OTA
dedopéva g yhwooas.

‘Onwg mpoxrvmter ontd avolioels dedopévov ond ™ Néa ErMnvixi,8 ol
amoxrhioelg yivovtan og ueydho Fabud amoderTéc oo T YAOOLX] ROLVOTNTOL!:

(o) 'Otav avtamorpivoviol o€ YeVIRES/MABOMRES TAOELS TG YAWMOOUS TOU
amovToUV emiong dloyhwooirnd. XapoxTnoloTived Taddelyua amotelel 1 mo-
oaymy1| UETOPOATIRMOV/UETAPLPOOTIRDV QNUATOV OO TA AVIIOTOLY O AUETAPa-
ta. H tdon avti ovviotd vaBohno gavopevo (Hale & Keyser 1993+ Roussou
& Tsimpli 2007) wov oy HOTavVETAL OLAPOQETIRA RATA YADOOO, UE TV ETL-
7QdTnon 1 OxL €veg THmoV va mEoodLoitetal, emMTAEOV, atd TAQAYOVTES
TQOYWOTOLOYLXY|S 1] ROLVWVIOYAWOCOAOYLRYS VNG,

(B) Otav omyolvv YeVIRES TAOELS TOU CUYAEXQLUEVOU CUOTIHUOTOS TTOU
Lo UoUV %ol o€ AAAES TeQUTTIoELS. “ETot, .., ®OTd TOV OYNUaTIoUd TmVv VEMV

8 B\, ta mapadeiypoto ota omolo avogpebirape magomdvo. Tio dhleg ouvapels TeQuUTTdoELS,
BA. Zetdrog 1991 Oeogpavorotiiov-Kovrotv 1999 »or 20013 Behotdng 2001. Avtiotouyeg elvar
oL JLOTTLOTAOELS aTtS T JLo(EOVIKY] EEETALON CUYXEXRQLUEVIV RATNYOQLHV OTHV LOTOQLKY] TTOQE(D
™mg YAdooag. Bh. evdewtind Browning 1991+ Nuxngopidov 2001+ Markopoulos 2005 Aafidag
2007 yia mahoudtepeg pdoets g EMnvinie.
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ueTafLfootr®dy onUdTmyY, VITdEYEL 1 TAoN Vo, emOi0EL O EVEQYNTIXOS TUTOG
ratAMENG (Tov magaitnoav, Tov avageixynoav, ue Eexéolaces), Taon N omwola
LOYUEL HOWL OLOYQOVING YLOL TOL QUATOL EVEQYNTIXYE OLdBEONG, TR TNV UITaEN
ROL EVEQYNTIHMV ONUATOV UE UECOTABNTIRG TUTO ROTAMENS (exueTatlevo-
uai, petayeoiCopar). "Eva A0 maodderypa oo Tov XME0o TS LOQPOpmVO-
hovyiag amotehel | Tdon Yo Lootovio Tov euBNIteL TOAES poEs T BEon Ttov
TOVOU OTA TTQOTTOQOEUTOVA OF -0G, -0 0T YEVIXY, GAAA ®OL OTNV CLTLOTLRY] TTAN-
Buvtnov (Tov xatnyoQovuevoy, Tov 2aTAPVYLOV, TWV VTOTTWY, TOVS AVILTQO-
OWITOVG, TOVG OVVAIEAPOVS, TOVS aVTITAAOVS R.AT.), HOTA TO TOOTUIO TMWV ETL-
Bétov (Ogogpavomovlov-Kovtov 2001a xai 2010).

(y) ‘Otav n amworhon/mowrihio. ororovBel mopdAinla oxyuoto ue vpming
oUYVOTNTO, TTOQAYWYLXOTITA KOl OOPVELO. XOQAKRTNOLOTIXY ElvaL 1) TEQITTTM-
o1 OVOAOYLROU OYNUOTIOUOU TV OLYUOANUTOV OUCLOOTIXMV ROl ETOETOV
avohoyrd TEog ta LwooUAapa o -ns (o acbevijg, Tov aobevij avti tov aobe-
VOUG RATA TO QOLTHTHG, MLxAOTHS %.AITT.).

AvTI0€Tmg, 00LOUEVES TOLLAES TTOV ATOXAIVOUV O PEYAAUTEQO 1] WRQOTE-
00 BaBud amd to ovoTnuo eV YIvovTal ATTOdERTES, GTAV TOORELTOL YLOL UEUO-
vouéva rapadelynata mov dev amnyovv To YAWooS aictnuo tg ®owdttog
1 6TV ROWVWVIXES TaEAUETOOL B0 EUTOdITOY TNV EMnEATNON TOVS. XaQaHT-
OLOTIXEG TTEQLITAOELS, 1] U] ETUUQATNON TNG LOOTOVIOG 0T YEVIRY TANBUVTLROU
Tov Onhurav woouhapwv e NE oe -a, onwg tyudtyra, uabijroia (twv ti-
woTitoy, Ty uabntoidy), omov 1 B€on Tov Tévov xabopileton TAEov ue faon
™mv vey tov embiuartog (Holton, Mackridge & Philippaki-Warburton 1999,
59), #aB®OS naL 0 OYNUOTIONOS TWV ONAVRDV ETAYYELUATIRMY OUOLOOTIROV O
-06 ( piroPLoAdyog, n Yuxoloyos, n Yuyiateog) rotd To aQoeVIRd, TOQA TNV
Tdom drapoomoinong Twv Onivrdv fdoel eWdwmwv embnudtov (-ooa, -tva,

-a).

3. ZupteQaopaTiREg OREPELS

Me Bdon g ToQomdvm LamOTOOELS, EMLOTQEPOVILE OTO EQWTNUA TOV BEoa-
ue eEapyns. Suyrexrouuéva, av eivor omotd 1 Adbog, telnd, va vroomeitov-
Ue OTL «TOL ONUEQLVA MO €lval Ta. AVELOVE OWOTA».

Kat’ agyijv, oto mhaioto g Bemplog g YAwooLrNG ROTARTHONG RAL, KU-
olwg, ue fdon v aeyr ™c dapdvelas, Ba mpgmel va dextovue GTL ONUEQLVA
ovotuaTivd Adom, otov Babud Tov o yoUv adLoAVELX TOU OUOTHUNTOS KL,
%oT EMEXTOON, TEOPANUATIXY OYEOT UETAED TOU OUOTHUATOS KOl TOU XONOT,
elvol avapeEVOUEVO VO OUTOTEAECOUV O€ EMOUEVES PAOELS TS YADOOOS TOV
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«HOVOVO», LE TTEQULTEQM OTTOTELECUC, TNV AVOLOOUNOT TOU YOOUUOTLROU CUOTH-
UOTOG, (HOTE VO EIVOL EVROAGTEQO RATAXTHOLWWO amd ) vEa yevid. H dmoyn
ovt emalnBevetanl péoa omd Ty eEETaon dedoUEVOV RaTA TV LOTOQIKY| TTO-
pelo g YAwooog.

Oa 10eha, v TOUTOLS, VO TEOOOEOM TO €ENG: TORA TOV QGAO TOU PAIVETOL
va Talovv ot YAwoowrt] uetafoln TAoELS TOV, AGY®w TS V1S TOVS (RaBOAL-
ROTNTA, OVOTNUATIROTNTA, VYNAOS PBaBuds mapaywywmdtag), guvooly v
emidoon amoxhicewv, dev BemE® GTL oL TdoELS AUTEG €xovv mdvto ™) dUvoun
va eTPAMOUY POl ETILAOYY], AXVQMVOVTOC OLOVEL Eval ®aBLEQMUEVO TUTTO/dou.
Ko tovto 6t vdeyouvv xot dAAES TOQAUETOOL, EVOOCUOTNUATIXES KoL EEW-
OUOTHUOTIXES/ETUROLVWVIOKES, TTOV ®aBopilovv, wg €va Pabud, v eEEMEN
TV emuéovg ovomudrtwy. “Etol, my., dvorola, motelm, amorhivovieg To-
TTOL TTOU OXOVYOVTIOL OUYVA OTOV TTEOPOQIXG AGY0, OIS TEOOTOXTIRES UE CU-
Enon (avtéyoaye ovtl avriyoaye, emavélafe avti exavdlafe) | mooadelyno-
To OTWS TOWY VTOTTWY, 0t UEBODES, TO PWVIEVTO, TOV OATOV, TV TULATOV %K.\
Ba amoTELECOUV OE ETOUEVES PATELS TOV «HOVOVA», XWOIS PEPaa va pmoov-
we vo amorheloovue xaw pa tétoa viroeom.?

Eluon, ®atd ouvemela, emgpuiaxrting va dextd wg amdivta 0pdn v dmo-
YN OTL «TOL ONUEQLVA AdOY elvor Ta avpLavd owotd». AvilBétme, B pe eEE-
poale wo mo uetpromadiig exdoyii tov AdBovg/amoxnhiong oty duayoviry To-
pela g YAwooag, omtmg aut mov xalpla €xel diatutmBet amd tov XoLotion
(1999, 45-46):

H exiyvwon tov géhov mov mailel to YAwoowms AdBog otny olhoyn g YADO-
oG ROL 1) YVAON TOV UNYUVLOUEYV TTOU TO YEVVOUYV, OV ROTOXVOMOVEL BEPaol Ad-
O Snwg avtd ov avagépdnray Tagadve [ty yeipav (avti ywo Ty xeipa),
Tov wxodtny (ovtl yia tov Zwxodtn)] | dhha «xelpdtepa» — tétolo Aaon Ba
TOETMEL VO ETULONUALIVOVTAL ROL VO dLOQBDVOVTOL %L O YOOVOGS E(VOL EXEIVOG TTOU
B delEeL mowa Ba emlijoouv wau Ba eviayBouv oto YAwoows ovotua.

Telnd, to B€pa: «t elvon eEEMEN ot YAWooo %o oo elvan tar SoLd

9 OewEd TOAD e¥oTOYN TNV TOQATHONOY EVOS/ILAS OVAVUROU RQLTY], OUUG®VE UE TNV omoia
LoYVEO EGAo ot EUBWoN malfovy o «yauuaTrég, To oyoieto, o MME», mov »ratd »dmoto
TOOTO «VOBEVOUV» TIC PUOLOAOYIRES TAOELS TOU opuhnTy, emneedtovias wg €va fabud tg emho-
Y€S Tov. YREQ TS Gmoyme autig ouviyoQouy, HETOEU GAAMV, TEQLITTMOELS TQOTOQOEUTOVMV
OVOUATWV O -0G TTOV UETARLVOUV TOV TGVO 0T YEVIXY eVIXOU %ot TAnBuvtroy (Tov avbodmov,
TV avbodmwy, Tov cvvadéipov, Tov Iavemiotnuiov) mOQA TV TAON VL0 LOOTOVIOL TTOV ETTLON-
udvonxre ToQAmAvVD.
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™me» M, UE dAha AOYLa, ®atd TOo0 «To oNueQLVA AdBON elvol o quELOvE om-
otd» mapauével eodmua. H yhwooa petofdiietar péoa amd tg ouvveyeis
OLOLOTIAOELS TOU CUOTNUOTOS XAl TG AVAOOUNOELS TOV, LOOQQOTTAVTAS UETAEY
TOU «VEOU» %O TOU «TTAMOU», LETOED TOU RAOLEQMUEVOU CUOTHOTOS KOL TV
ATOXAMOEDV TOV, OF oL AEVaN RIVNOT), RATAPEQVOVTAS TR TovTd VaL dLotn-
€&l TV TawTdTNTA TS OTNV TToEEL TOov YEdvou. Kau autd, (omg, eivar xat to
ONUAVTIXOTEQO.
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AlTORM0] TNRATOV: ALQoQES LETAED QUOLXAOV ®aL 1N
QUOLROV opuANTOV TS EAANVIRTg

Zrvotdovia Maéida

Résumé

Cet article examine les requétes produites par des locuteurs du grec, natifs et non natifs,
dans deux situations de pouvoir asymétrique. A partir de données recueillies au moyen de
tests d’achévement du discours, il est avancé que les différences observées, entre les
requétes produites par les natifs et les non-natifs, peuvent étre attribuées a une absence de
connaissance de la part des non-natifs quant aux habitudes et au contexte socioculturel
grec. Il est suggéré qu’une approche pédagogique adéquate est nécessaire afin d’éviter un
échec pragmatique.

1. Ewoayoyn

Ta cwnjuara awotehotv ®atevBUVTIRES YAMOOES TEAEELS TTOV RATA HAVOVAL
ATELAOVV TO 0QVNTIXO TEGOMITO TOU CUVOLANTY, TV emtBuuia Tov OMnradr va
dpa ampdoromta, XwEis empapivoels amd dihovg (Brown & Levinson 1987,
62). H emtuyiic mooarymyn Toug amd () Quotrois OWANTES Wog YAMHOooag Too-
VITOBETEL YVAOON TOV ROWVMVIXHDV OELDV TOU TOMTLOUOU-OTGYOU ROl Y101 KO-
TAMNADV OTOATNYIRMOV UETQLOOUOU THG OTTELANS O€ CUYHEXQUUEVES ETTLROLVM-
VIOKES TEQLOTAOELS" OUVETMG, OUTOLTEL VYNAD ETITEDA ROLVIVIOTTQOY WOLTOAO-
ywiig tavomrog. To evdlagpépov mov TaQovoLdlovy T600 Yo TV ovamTTuEn
NG TTEAYUATOAOYIXC IRAVOTNTOS 600 %o Yo T Yhwoowrn ddaoxralio ta BE-
TEL OTO EMAUEVIQO TNG TQAYUATOAOY(OS TG drayhdooas. H €pgvva oto medio
OUTO £0TLALETOL OTIS OTQOTNYLRES TLG OTTOLES YONOLUOTOLOVY OL U1} UOLROL OUL-
MTES, TTQORELUEVOU VO UETQLACOUV TNV OUTELA] TTOV EVEYETAL OTO OLTIUOTOL KO
ota. onueia GOV 1 TAAYWYY TOUS SLOPEQEL OITS TV AVTIOTOLYT TMWV (PUOLRMV
owhntayv (Blum-Kulka ef al. 1989- Trosborg 1995- Barron 2003- Economidou-
Kogetsidis 2008).

To mpdtumo avdivong g doung TV ATHUATWV TOV ROTEEOYNY YONOLUO-
moteltal oty ouvoen €pevva givar autd twv Blum-Kulka et al. (1989). Zto
TEGTUTTO AUTO TaL cutiuata avalvovian o€ xvotes modéels (head acts), Paowrég
OMNAadY OTEATNYHES TTOU YONOLUOTOLOVVTAL YLCL VO EXPEACOUV TO CL{TNUOL RO
VITOOTNOULRTIXESG xIVIJOELS (SUppOTtive moves), TTEQLPEQELONA OTOLYE(D TTOV TTEON-
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yovvtor M €moviol Twv ®ugiwv medEemv. Ou xigleg mpdEelg diaxpivovtal o€
Tola emimedo apueodTNTas: dueoes, ovupatixd uueces v un ovufatixd éu-
ueoes (ywoo avaivtxy toEvounon, PA. modotua). Ou VTOOTNOLRTIRES RIVN-
oelg AeLtovpyouv wg eSwteoinds uetpraouds (external modification) twv ®wv-
QLY TEAEEWV %Ol TEQLAAUPAVOUV AUTLOAOYIOELS ROL EENYIOELS YLOL TO QLTNUCL,
TEOTAQAOKEVAOTES (T.). OéAw va gov Tytijow xdtt), apomiiotés (m.y. Eéow ot
Oev dov apéoet va daveiCels yonuara arld...),! andmeioes déauevons Tov ov-
VoA (T.). 1ov xdveis uia xdomn; ), vtooxéoeis (m.y. xabdoioe €0V onjueoa x1
ey Oa xabaoiow to gapfatoxvioiaxo), eAayiotomomtés emPorijs (w.y. evvoei-
TaL UOVO av Oev Gov ONULOVEYd TEOPANUA) ROl auTiuata ovyyvauns (m.y. Ue
OVYXWOELG TTOV O€ VOYAD arAd...).

O petplaouds Tov artnudtwy yivetol not ecwteQund (internal modification)
UECW OUVTOUXTIRDV 1] AEEWHMV/PQOOTIXMV UETQLAOTWY. ZTOVS OUVTAXTIROUS UE-
TOLOLOTES AVIjHOUY QOUES OIS 1 U1 CUVOTTTLXY ONUOLTLRY) AITOWYN ROL 1) W) VITO-
XOEWTLXY] Q10N TTOQEABOVTLROU YQOVOL (.. Ba UT0EOVoES EVOVTL TOV UTO-
0€65)? Z1oug AeEOUS/PEAOTIROUS PETQLOOTES EVIAOOOVTAL O OERTNG TaQaXa-
Ad, detnuteg vroPabuong (Afyo, xdmws #.Aw.), delnteg vroxreuevrdTTOS (VO-
witw, pavrdtouar %w.hw.), deinteg mepLoQLonol (lowg, unmws %.Aw.), deinteg
eumhoxng (xartalafaivers, E€peis n.hm.) non delnteg eminhnong (evrdéer &
%nAT). Znuavrr, TEA0G, BewEETaL 1) TEOOTTLXY TTOV ETAEYETAL YLt TN dLoTy-
TWOT] TOV OULTHUOTOS. ZUYRERQLUEVA, €VA altUo WTOEEL VO VLOBETEL TV TROO-
TR} TOU CUVOMANTY (T0.Y. UTOQELS va...), TNV TEOOTTLXY TOV owAnty (..
UTTOQM Va...), KO TTQOOTTLXY TOU OMANTY ROl TOU CUVOANTY (T.). Uw0oQovue
va...) 1| anpéowmy Teoontiny (T.y. viveTal va...).

‘Oho. 100 TOQOUTAVM OTOLXEIDL €IVaL LOLAITEQNS HOLVWVIOTIQAYUUTOAOYIXIS
onuaoiag, apol aroTteAoUV €l TS OVOTOS ®OL «TO UECQ TTOV €X0VV OTH dLdDe-
01 TOUS OL OWANTES YLl VO EXPEALOUV EVYEVELD PECW TOV YAMOOLKMY TOUG
mpdEewv» (Blum-Kulka 2005, 266). Aedopévou ot 0ev vdyeL ®auion oxeTinn
uerét yia mv EMnvinny og devtepn yAoooo (oto €Eng I'2), n €pegvva mov ma-
povoldletor €M YENOLWOTOLEL TO TAQATAV® TEATUTO, TQOKELUEVOL VO OV-
Y®OIVEL TNV TAQAYWYH clthudTmv amd guotrovg (oto eEng ®O) xau un uot-

1 O 6pog agomhioriic yonowomoteitor edd ue v gvpeio €vvolo Tov tov divetar and ™ Si-
fianou (1992, 187) o wepthapuPdvel mowrihovg unyaviouovs, 6mg .. QLLOQQOVIOELS, OTEQES-
TUTTEG VUTOOYEOELS KO YEVIRA EXPQAOELS TTOV POVEQHVOUV ERLYVMON TOU OWANTH YOl TO GTL TO
aftnuo WTtoEet voL evall TLECTLRG YLl TOV GUVOULANTY.

2 To TV 0To0TaoLOmomTLRY] AELTOVQYIC TETOLWY QOUMV HAL TO TQOYUATOLOYIXA TOUG OITTOTENE-
OUOTOL MG TTEOG T YAwOoOowrY gvy€vela, BA., mt.y., Sifianou 1992, 244.
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%r0Ug oudntég (oto eENg MPO) g EMnvirng og d0 emnovaviarés roto-
OTAOELS ®OL VO, EVTOTIOEL TS OLOPOQES EXEIVES TTOU EXOVV ONUOVTIIXES TTQOE-
UTAOELS YO TNV ROWVOVIOTTQOYUATOAOYLKY ravot T tov MPO xou yio )
vAwoowry dtdaoraiia.

2. M€00odog

Sy €pevva ovppueteiyayv 20 puowrol opintég g EAAnvinig (10 yuvaineg o
10 Gvdpeg) nan 20 un guowot ouAntég (12 yuvaireg xnow 8 dvdpeg), nobntég
TEOYWENUEVOU emmédov tg EAMMvinic wg 2, pe untourég yAwooeg v Al-
Boavwr}, T Poowxy, mv [Hohwviry, ™ Povpnaviry row tv Tovpxiny, owwovout-
%Ol UETAVAOTES Ue TOLETH UEom Oudoxrela moagauoviic oty EAlada. Téoo ol
PUOLROL GO0 %Al OL U1 YUOLKOL OANTES NTAV ATTGPOLTOL AVATATWYV EXTOULOEV-
TV WeUUdTOY nhriog 26-42 etav. Ta dedouéva ovdhéxOnrov ue ™ uébodo
™g ouvurthipwong ovvohiog (discourse completion test). ITpoxelpuévou va ex-
uoevBovv awtijuota, 00ONKke ota VITOREIUEVH CUVTOUN TTEQLYQOPY ETTTA ETTL-
ROLVOVLARMV RATAOTACEWMY, OTIS 0TOlES TEOodL0QCovTay oL oy€oeLs (OLrELD-
™MTOS, ATAGOTOONS, ROWVWVIXIS LOYU0S) UETOED TWV OUUUETEXSVIWV HOL TOUG
IMuinxre vo ocupuTtAnEdoouv Tov dLdAoYo, VI0BETMVTAS TOV QOAO TOU CUUUETE-
xovtog mov Ba dwatimwve to altnua. H ouyxexouuévn nébodog, evgitata dia-
dedouévn og autol ToU €(00VG TIG €QEVVEG, €XEL EMAVELMUUEVMDS YIVEL aVTL-
AEIUEVO AOLTLRIC, KVQIWS GTOV A(pOQd TO TTGCO OVTLITQOCMITEVTLXES YLOL TV LU~
B6puntn cuvophia givar ol yoomtég amavtioets (Rose 1994- Yuan 2001). Zv-
VI0Td, ®OTG00, TOV Povadind Toomo tayeliog cullhoyig onuavtizoy aolBuol
dedopévav oxetnd ue ovyrerQLUEVES YAwoowres mpdEelg (Marti 2006, 1843)
RO «UE TEOCENTIHO OYELAOUS EIvVaL dUVATOV VoL OMDOEL OTOV EQEVVNT ONUOL-
VILRES TANQOPOQLES YLOL TNV HROLVWVIOTQOYLOTOAOYLHY] YVAOON [TV OAnTdv]
OYETINAL L€ TOVUG TEQLXRELUEVIROUS TOQAYOVIES TTOU TEOOALOQILOVV TO TOLES
oTEATNYWES naL YAwOoOowES emAOYES elvar natdhnies» (Kasper 2000, 329).
Ta dedouéva g TaEovoas £Qevvag, CUVETMGC, OV Bal TEETEL VO AVTLUETWIT(-
Covtal ¢ TEOLOV TRAYUATIXNGS YAWOOWIS xonons, oMd wg €vAELEn Yo o
TTOLOL CVUITEQLPOQT. BEMEOUV OL OWANTES TOOYUOTOAOYLRA RATAAMANAY Og ®AOe
nepiotaon (weph. Economidou-Kogetsidis 2008, 118).

3. Avalvon zatr 0(0MOOUOS ATOTELECRLATOV

H avdlvon mov mapovotdletor eda apood T YAWOOoWwY] CUMTEQLPOQT TMV
OMWANTAV G TTEOS dVO OIS TLS ETUKOLVOVIOXES HOTAOTAOELS TOU EQMTNUATOAO-
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viov, oL omoieg xOEOXTNEICOVTOL TG CLOVUUETQIO (G TTOS TH OYEON KOLVMVL-
MG LOYVOG AVAUEDH OTOVUS CUMUETEXOVTES. 2tV Tt (oto €&€fg EK1) ta
VITOXEUEVOL RAAOUVTOL VO TAEOVY TOV QOLO TOU TROTOTAUEVOL OGS dLopnut-
OTG ETALRETOS ®O VO CNTHOOVY aTtd €VOY VPLOTAUEVS TOUS VO ETOLUCOEL VO~
OITEQO YLD TTOQOVOINON, 1) OTTOICL 1TOV TTOOYQUUUOTIOUEVY YLt OEROTEVTE UE-
0€g ayotepa. =t devtepn (oto €ng EK2) ta vroxrelneva viobetotv tov Qo-
MO VOGS UETATTUYLAXOU QOLTNTY, TTOU TEETEL VO TTAEL OTO YQOUPELD EVOS ®aON-
YN ToU %o vaL Tov Intioel €va Bupiio mov povo exeivog €xet.

XopoxTNELOTIRG OUTOU TOU €(00VS TV EMROLVMVIARDV RATOOTAOEMV €i-
VO OTL OL CUUUETEYOVTES «OVAYVWEILOVY oL OEBOVTOL TIC KOLVOVIXES dLagO-
0€g, oL omoieg ouvHBmwg B€Tovv Tov €vav and autovg oe BEon woyvog» (Scollon
& Wong Scollon 2001, 52). Me avutij v €vvola, Ol AOUUUETOES MG TQOG TNV
ROWVOVLKY LOYU RATAOTAOELS €(voL duvatdv va elval o oUvOETES MG TEOS T
OLOTTQOYUATEVOT] TOV TTQOOMITOU XKoL (OO VO GTOUTOUV «JTLO OVETTTUYUEVEG
moaypatohoynég deEldtres» (Economidou-Kogetsidis 2008, 113). T A6-
YOUG €XTAONG, 1] OVAAUOT ETUREVIQMVETOL OTLS PAOIKES dLOPOQES TOV EVTOTTL-
otrav avdpeoa otig dUo opddes Tov delyuaTog Mg mEOG TLS ®UQLES TOAEELS,
TLG UTTOOTNQIXTIRES KLVIOELS, TOV AEEIXO UETQLOOUO ®aw TV tpoomtiry. H ota-
TLOTLRY availvon €ywve pe teot aveEamoaiag mtooootov (chi-square).

3.1. Emxowvoviaxij xardoraon 1

H EKI1 magovoudCer a&oonueinteg duagpopéc uetacd @O o MPO wg mpog
Oheg OYEQOV TIG TAQAUETQOVGS. ZUYRERQLUEVL, IOG TTOOS TOL ETITENA AUECTTNTOG
oL PO gaivetar vo emAEYOUV nUElwg ovppotird Euueces otpatnywmes (65%)
yia T OLaTUTMOY TOU ®VOLOU CULTHUOTOS, OL OTOLEC Elval otV TAELOVOTITA
TOUG EQMTNUATIXEG TQOTAUQUOREVOOTIRES. TS TEQLITWOELS OmOov emELeEAV
aueoeg oteatNYRES (35%), NOVO WO EUTEQLELYE TQOOTUNTLAY, EVE OL VTTOAOL-
TEG 1TAV ONUAOLOAOYLRA TQOOOLOQLOUEVES (Toémet va...). AviiBeta, oo MPO
OElVOUV oY TTEOTIUNON TTEOG TIG AUECES OTQUTNYLRES OF CUTH TNV ETLHOLV)-
viaxn ratdotaon (90%) wow uédvo U0 vmorelpEVO YENOLUOTOMOOY EUUECES
OTEATNYWES (EQWTNUOTIXES TTQOTOQOUOUEVAOTIRES). ATO TIS AUECES OTOATNYL-
%n€¢g, 10 50% ovviotator ot KOO TEOOTAXRTLMIG 1] VIoTaxrTirig oe B€on mpo-
otonting (eToiuace/va etoludoeis/va éxels Etowun Ty TaQovaiaon...), Ve |-
paviCovron uovo uia €xgeaon embouiog (Oédw va etowudoels...) nou Eva oNTo
eMTELEOTING (00V {NTdw va eToludoels...). Znuovairy epgpavicetar xou 1 do-
popomoinon uetaEl PO ko MPO wg meog v emhoyn mpoomtxns: or @O,
OTIV CUVTOUITTLXY] TOVS TTAELOVATITA (55%), emELeEQY HOLVY] TQOOTTLXY] TOV OL-
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Mt xaw Tov ovvounti 1M anpdowmn mpoomtiky (30%), evad uévo to 15%
eméLEEE TOOOTTNY TOOOAVATOMOUEVY] OTOV OUVOMLANTY. AvtiBeta, Ghou ot
M®PO yoNn0oLUoTOLOTY TTOOTTTLXY| TTOOCUVOTOAOUEVT] OTOV OUVOUANTH ROTd T
OLaTUTTMON TOU KUQLOV OULTIUOTOG.

Q¢ mpog v eEmteQLxry Tomomoinot, oL PO dagpépouvv amd Ttovg MPO ue
OTOTLOTLRA ONUOVTLHG TEOTO, EMOTQATEVOVTOS TOA) ueyohiteQo aBud vro-
omowTr®v xwvoewv (x2=18,56, df=4, p<0,05). ITapdro wov %ot oL Vo oud-
OEC XONOLUOTTOLOUV OTOV (810 TEQITTOV BABUG TQOTUQUOREVAOTES RO OLLTLOAO-
YMOELS yia TO althua, yogoxtnolotxy eivar n mpotiunon twv PO yo Toug
OPOTTALOTES, OL 0TTotoL elvar omdviol oto deiyua twv MPO (y2=13,31, df=2,
p<0,05). To mopdderypa (1), 6wov o agomhotis o E€ow ott o TalaLTWOD
ouvOLudLeTaL PE T PLAOPEOVNON UOVO OE TEVA UTTOQWM VA OTNOLYTH EIVOL EVOEL-
UTIRO TNG CUUTTEQLPOQAS Twv PO:

(1) T'Gvvn, oe »aheoa Yot OLOTVYMOS TEETEL VO TTOQOVOLAOOVUE OEXATEVTE
uépeg vopitepa. [...] To E€pw 6t o€ Tahoummwed, oAd WOvo 0g OEVa UIT0E®
VoL OTNOLYTA.

Idaitepa oL prhogpovioels amrotehotv eEaLOETIRA OUVNOLOUEVY OTOOTNYL-
x1} Twv @O omv EK1 (m.y. eloatr o dvBowmos uov, Eéow oti Oa ta ratapégets
%.ATT.) %o, 08 OUVOVOOUS UE TIC VTTOAOLTTES OTQUTNYLRES, EmTELOVY, O™ Bl
pavel ot ovvéyela, Wiaitepa onuavinny Aettovpyia. O MPO votepovv mo-
0OTXA, (G TTEOG TN Q1|01 AUTOU TOV £{00US EEMTEQLROV UETOLAOUOV.

‘Ocov agoed, TELOG, T ¥O1j0on AEEWMOU HETQLOOUOU, dev TaaTnO1On®E
OTATLOTIXA onuavTLry dlopoomoinon avdueoo otig dvo opnddes. AStoonueim-
T, WOTO00, elval 1 Beapatirvi mootiunon Twv MPO yia tov deinty (o€) Taoa-
xaid, o omoiog amotehetl 10 80% TOU GUVOAOU TV AEEWMMV UETQLOOTWV TTOV
XONOLWOTTOLOUVY %ot eppaviCeton oxedov mdvio g ouvduaoUs UE TEOOTUXTIAY
1] VITOTOXTIXY] O€ BEDT TOOOTUXTIXI|G, XOL 1 AVTIOTOLYN TAVTEM|S OYEDGV OTov-
ota Tov antd 1o delypa tov PO (x2=12,52, df=2, p<0,05). Ov PO eupavitovv
UEYOAITEQN TTOLKIAIOL AEELRMV UETQLOOTAV, UE TTOM) YOLQUUTNOLOTIXY T X0YoN
dewtav eumhonic (.. E€pelg n dievbuvon Prdtetau, uag miéGovy narorofai-
VELG %.ATT.) %o ALyGTEQO dELRTMV TEQLOPLONOY %ol ®VEIWG TOV urmws (). urj-
WG UTOQOVUE... [yiveTaL Ufmws... n.AT.).

Bdoel twv magamdvo mogatneioewy, ta mogadeiynota (2) xa (3) arote-
AOUV OVTLITQOOMITEVTIRES TOUYUOTDOELS TS YAWOOWXIS OUUTEQLPOQAS TWV
DO, evd) tar (4) row (5) elvan XOEOKTNELOTLRA TS OCVUITEQLPOQRAS Twv MPO:

(2) Mdwvo, €xovpe moofinua! Mnimmg pmoQovpe vo €XOVUE TV TOQOVOTOOT

279



ZrvotdovAa Mrélia

growun dexamévte HEpeg vopitea; Ze Pydtm amd to medypouud cov aAld
rorohapoivels vdgyet steon and mdvm. Kau uéva twpa ue ewdomoimoav
na Grwg rotohafaivels dev yiveran ahhme. YroloyCw o oéva.

(3) Mnv mavinoPinBeig!! Mohg ue evnuéomaoay GTL OL TUQOVOLAOELS TOETEL VOL
elvon €toueg denamévie u€peg vwpitepa. Nudbm %L eyd ol meouévy oh-
MG E€peig g elvan avti 1 etougeia [...] Eivaw peydhn pacapio alld E€om
ot Ba pag Pydrels 00TEOTEACMITOVGS.

(4) T'iGvvn, ravovioe o TOEAROAD VO E{00L ETOLLOG YLOL THV TTOLQOVOTAON dEna-
mévte népeg vopitepa. Mog to tntdve ou dievBuviég. Tlp€mel va agpioeLg
OhoL ToL GAAOL IOV RAVELS YLOTE TV XOELATOVTOL OTTMOONTTOTE.

(5) Korota, B€hw va oov w »dt woht onuoviird. "Exer ahhdEeL to ox€dio nat
outi 1 SoVAELd Yol T VEO SLOPNULOTLRT] ROUTTAVLOL TTQETEL VAL TV EEXLVIOETE
00, 0t deramévie népeg m B€Am €rowun. Ileg o otoug dAlovg vtahig-
hovc.

To magadeiyuato aviovoxhovv wa oawodnt] dapod ovItAMymg uetaty
TV 000 opddmv, 600V apod TOV RATAANAO YELQLOUS TNG CUYRERQLUEVNG ETTL-
rowvoviaxrng ratdotoons. Eva or PO eugaviCovron wdiaitea 1ot ®o guit-
%OL ®OTd TN OLOTUTTWOT TOU CUTHUATOS, 1] CVUTEQLYPOQA Twv MPO paivetal va
OLETETOL OIS PLOL «OUTORYLROTITON, 1] OTTOl0L oUY VA aryy(CeL T GoLaL TS TTEay-
UOTOAOYLHNG amoTUYLaG.

Svyrexpuuéva, gaivetal ot ot PO ¥ENOLUOTOLOVY TOAD TTLO CUCTNUOTLAA
OTEATNYWMES EUTAORNG, OL OTTOlES ATOPAETOUV ROATA ®UQLO AGYO OTNV EVIoYUON
Tov BeTnov mEoowou tou ovvoulhty (BA. Brown & Levinson 1987 Scollon
& Wong Scollon 2001). Ztv xatevfuvorn avty cupupdrilovy 1600 oL EMAOYES
TOUG WG OGS TO EMITENO OUETSTNTAG KO TNV TEOOTTLRY), GO0 %L G TEOS TNV
eEmTeQLN TEOTOTO(NON RO TOV AeEMG PETOLAOUS. € CUVOVAOUS UE TIS OV~
Potind EuUEcES OTQATYLRES, OL OTTOIEC UELDVOUV TNV OITELAM] TOV TQOCMITOU
mov evéyeton oto aurijuara (BA., .., Leech 1983- Sifianou 1992 Barron 2003),
N amoguyr] evBelag avogopds 0To TEOOMITO TOU OUVOWANTY €AOLYLOTOTOLEL
™mv emPol] touv autjpartog (Blum-Kulka & Levenston 1987), evd n emhoyn
ROWVIIG TTEOOTTIXNG EXPOACEL wa «pgvdo-ovppetoxy» (Ervin-Tripp 1976, 48)
TOU OWANTY OTNV EVEQYELX, EVOUVAUDVOVTOS TNV AL{oBNON OLLELGTNTAS RO OV-
vegyaoiog netaty twv ouvouAntdv (BA. xal Brown & Levinson 1987, 127).

Zmv dra xatevtBuvon xiveltan »ow 1 eotiunon mov delyvouv o PO meog
TOUG OLPOTTALOTEG, ROl LOLOITEQ TLG PLAOPQOVI|OELS, (G VTTOOTNQIXTLXES OTQUTH-
ywég. OL apomALoTES TOV TUTOV EEQw OTt 0€ TadauTwEW, o€ Bydiw amd to meo-
yoauud oov, eivar ueydin pacagio %.hw. emdldrovy Eva xAipo ovvepyaoiog
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RO RATAVONONS UETAEY TV cuvolntadv (fA. Brown & Levinson 1987, 125),
EVD OL PLAOPEOVIOELS BEMQOUVTOL XAUQAKTNOLOTIXES OTQUTNYIRES EVIOYUONG
TOV BETHOU TEOOCWMITOV TOU CUVOUANTY] OTHV EAANVLXT] XOLVWVIQL, e TNV EVvoLa
OTL 0 OUANTIG AVOLYVOQITEL THV OVAYXT] TOU OCUVOLANTY YLOL EXTIUNOT KO ATTO-
doyn now mpoomabel va v twavomoujoel (Sifianou 2001, 396). Katd tov (dLo
TOOTO QALVETOL VO AELTOVQYOUV %Ol TA UWECO AEELROU UETOLOOUWOU OTO. OToiat
delyvouv mpotiunomn or PO. Ou deintec EUTAORIS OTTOOKOTOVV OTNY CTTOROTA-
OTOON TV OQUOVIXMWV OYE0EMV UeTAED TV ovvolntoy (Blum-Kulka ef al.
1989, 284), v oL deinTEC TEQLOQLOUOU UELDVOUV TV QITELAY TTOU EVEYETAL OTO
aftmpa (ibid.).

YmoompiCeton €8 GTL 1) ETUAOYT TOU CUYRERQUUEVOU CUVIVAOUOU OTQOTH)-
ywav ex uégovg twv PO vronveltal oo dVo Pacnd YoQARTNOLOTIXG TOV
OUVUTTAQYOUVV 0TO EAANVIXG TOMTLIOWXO NOOG: 0peVAS T ONUACIa THS AUTOVO-
UG TOU OTOUOU RO TN YOUNAY] avoyy O SLoxQIOELS ROLVWVIXNG HUQLOQYI0G
%O ALPETEQOV TNV EUPAON OTH ouvegyaoio row Ty ownerdtnta (Hirschon 2001,
22 Makri-Tsilipakou 2003, 718). Agdouévou 6tL ta U0 avTd KoQOUTNOLOTLRA
€oyovtaL ouyvd og oUyrEovoT UETOED Tovg, Bewpd ot o O, og avt ™V
ETHOLYOVLOXY] ROTAOTAON, ETAVOUV T OVYRQOUON YONOLUOTOLMOVTOS OTQOTH-
YIRES EUTAORNG, AQLPOS YLOL VA UETOLACOLVY TNV ATTELAY OTO 0LQVNTIXO TROOoW-
7TO TOV CUVOMANTI-UQLOTOUEVOU, ETLPEPALMVOVTAG, VIO (O OXOUO (POQA, THV
dmoym Ot 1) eEAANVIKY elval P ®owvmvio BeTivng evyEVeLas, 0TO TAAOLO TG
0mOl0G 1) OKELOTNTA, 1] OUVEQYOOTO AL 1] A{oBNON TOV «OUVAVIRELY» TTELUOOO-
tovvtan YAwoowrd (BA., mw.y., Sifianou 1992+ Pavlidou 1994- Sifianou & Antono-
poulou 2005 Economidou-Kogetsidis 2008). H otdon ovtj tov O avo-
deLrvieL EMITAEOV TO YEYOVOS OTL OTNV EAANVIKY ROLVWVIOL 1] ROLVWVIXY LOYUG
®aL M oweldTTa, av dgv ouvvemdyovrol (fA. Koutsantoni 2004, 122), touldyL-
otov dgVv amoxrAelovy 1 wio TV dAAT.

OL MOO, and v AN mhevd, gaivovtal vo unv eivat og B€on va okLo-
Aoyrioouv pe Tov (dLo TEOTO TNV RUTAOTUON XL, KUQIMS, Vo i dLaBETouy
Yvaorn mov Ba Toug emTEEYPEL VO OUVOVACOUV T YAWOOWd Toug uéoa, €Tl
MOTE TO ATOTEALECUA TS TTOQAYWYNGS TOUS VO OUVADEL TEOG TO EMANVIXO TTOMTL-
ourd 10oc. H amovoia toAdv pé€owv mov emonudvonxoy mg XoeoarTtoLoTL-
%nd ™G Tapaywyns twv PO, og GUVAQTNOT UE TNV EXTETAUEVY YONON NS TOO-
otaxTRNG, dlvouv OTOV AGYO TOUS oL LUECTTNTA, 1) OTTOIML, GTOV CUYXQLOED ue
toug PO, ayyiCet To GoLa TS EAyparohoyrng aotvyiags. AEiCet, wotdoo, va
onuelwbel 6t oo MPO delyvouv va €xouvv ouvaiocOnon g avayrng UETOLO-
ouoU TOU UTHUOTOS. AUTG TEORVITTEL TOGO OTTO TN KON 01 AULTLOAOYNOEWY YLO. TO
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alftnua, 600 ®oL Ot TNV EXTETAUEVT XONO1 Tov AeEWOU uetoLoom (o€) raoa-
xaid. H tehevtaio mogatmonon emfPefordvel ToQiouato eQEVVAY, OUUPOVA
ue ta omota, yevird, oL MPO telvouv va viteQyeVIXEVOUV T 01 01 TOU OUYARE-
rowévov detutn (PA., m.y., Blum-Kulka & Levenston 1987, 164 Faerch & Ka-
sper 1989, 233+ Barron 2003, 149), tdon mwov ovvdéetal, ouvijfmg, ue tov dio-
pavi] xoaxrtiod tov detntn omyv €xnpoaon g evyévelag (Faerch & Kasper
1989, 233). TN Tovg puowrovc opntég g EAAnviric, motdoo, o ouynexQLué-
vog delntng Oev oUVOEETOL PE TOOYUOTLXKY] EVYEVELD, OANG YIVETAL OVTIANTTTOS
TEQLO0GTEQO MG €VIELEN TumRdTTOS *a aootaotortoinong (Sifianou 1992,
91 Economidou-Kogetsidis 2008, 126). H «avtagyxdtto» mov diopaivetol
ota awtijuato tov MPO mpoxritel, ovyvd, amd Tov ovvduaoud Tov (oe) ma-
0axaAd E TV TQOOTARTIXY.

H ovumegupod vty tov MPO, mépa amd ™) UELMUEVT TOOYUOTOAOYLHY
HOVOTNTA, €VOL OUVATOV VO OPEILETOL OTNY ROLVOVLXY| TOUG VTGoTaon (OLro-
Vool UETAVAOTES OTNV TAELOVOTNTA TOVG), 1) OTTOlCL UWITOQREL VAL TOUG EXEL (E-
QEL AVTLUETOITOVS UE TTLO «OUTOQYLRES» CUUTTEQLPOQES OTOV EQYOOLARS YWMQO,
naBg oL oty EMenn melpag o€ avdloyous gOloug, EQAooV omtdvia elval
o€ B€om va HpAooVY MG TEOTOTAUEVOL. ZUVETTMG, OEV £XOUVV ETLYVWOT OUTE TWV
TOMTLOURADV LOLOLTEQOTITMV TTOU EMNQEEATOUV TIG ROVWVIXES TOQAUETQOUGS
NG OUYXEXQLUEVNS RATAOTAONS OUTE TOU OUVOVOOUOU TwV LECWV TTOV Bl TOUg
wO1{o0VV OF ROLVWVIOTTQOYUOTOAOY LG ROTAMNAES YAWOOIXES CUUTEQLPOQECS.S

3.2. Emixowvoviaxij xardoraon 2

Smv EK2 1 moayudtmon tov vtoxelwévav tmv dYo ouddmv eupavitel, emi-
ONg, T600 TOOOTIXEG GO0 1AL, KUQIMG, TOLOTIKES dLapoEES. Qg OGS Ta emime-
d0 aUECOTNTAS TOV KUQLMV TRAEEWY, 0EV TAQOVOLALOVIOL EX TOWDTNG OYEWS
amoxhioelg, apoU xaL oL Vo ouddeg XONOLUMOTOLOUV, ®aTd ®UQLO AOYO, EuuE-
OEC OTQATNYLHES YLOL VO EXPOACOVY TO ®UQLO OlTNUOL, LLE COPN TOOTIUNON OTNV
€QMTNUOTIRY TTEOTAQAOXREVAOTIXY. TTapdAho OV 0 CUVTOXTIXGS UETQLOOUGS
Oev eEetdleton ovotnuaTrd €00, aiCel vo onuelwbel otL, evdd oL MPO emihé-

3 H ovuteoupod ovtij dev wropel va amrodobel oe moaypuatoyhwoowj avemdorela, oe EAAeln
Mrad] yvdons yrwoowadv uéomv mov Ba Aettovpyovoav uetoloonxrd yia g exgpooss. H
moayudtmon twv MPO og GAeS TS RATAOTAOELS TOV eQwTNUaTtoloyiov aAhd ko oty EK2 dei-
XVEL OTL TO YAWOOWG TOUS QETEQTAQLO TTEQLAaUPAVEL YAwOOWA HECO EEMTEQLHOT ROL ECMOTEQL-
%100 UETOLALOUOU, N atovoio Twv omolwv amnd Tig exgpoeés s EK1 mapoméumel mepioodteQo o
AOLVOVLOTIQOY LOLTOAOY XY OVETTAQHELC Ol OYL OF QVETOQXY] YAWOOWXY] travSThTO.

282



AaTimwon athudTov A Quotxovs xat Uy uoLxovs opAntes e EAApvixijc

YOUV OTNV TAELOVATNTA TOUS THV OQLOTIXY| EVECTMTO TOV TQOTLXOU OHUATOS YLOL
™ SLoTHTOON TOU AUTHUOTOG (TT.). WTOQE(TE va wov daveioete To PifAio), oL PO
delyvouv oo mpotiunomn yio ) douny fa +un cuvorTiRG TORMYNUEVO (). Oa
umopovoa va davelotd to Pifiio...).

Q¢ mpog ToV EEWTEQIRG PETOLAOUS, OL duo ouddeg dev gugpaviCovy otatt-
Ot ONUAVTIXES OLAPOQES O OYEON UE TOV QRLOUS VITOOTNOLXTIXMV RIVIOEWV
7OV XONOLUOTOLOUV. Av %at t6o0 oL PO 600 zat oL MPO emevdiouv oe peyd-
Lo BaBud oe artlohoy1|oELg YLoL TO althua, EUPAVItovy, moTe00, OTATIOTIRA ON-
UOVTLRES OLAPOQES G TTEOS AALEC VITOOTNQIXTIRES KIVI|OELS, OIS TA CULTHOLTAL
ouyyvouns xot 1 eEaopdhon déouevong tov cvvownt) (x2=7,63, df=2,
p<0,05 nou x2=6,45, df=2, p<0,05, avriotorya). Zvyxrerouéva, ot PO yonot-
UOTTOLOVV O€ TTOAU UEYUAUTEQO PABUG CULTHUOTO OUYYVAUNS TOV THTOV 1e ouy-
AWOELTE VLA THY EVOYANON, UYYVAUN TTOV 00G EVOXAD .ATT., VA OTO delyua Tmv
M®O ta cutjuata ovyyvoung eivan omavia. Ot dLapoEg mov mapovotdtovy
ot &0 ouddes g oS ™V eEacpdhiion d€ouevong Tov ouvoulnTy eivar T6oo
TO00TRES 600 ®oL ToLOTRES. OL MPO yonolpomoloty v eEaopdiion O€-
ouevong, w.y. 0éAw va oag tnrijow xdti, o€ capag ueyohitepo Pabud, evd mo-
M YOQOKTNOLOTIXY OTO ONUEID CUTG ELVOL ) TTOQOVOLAON €% UEQOVGS TOVS TOV
QULTHUATOS WG XAONG (T.). UTOQEITE va uov xdvete wia ydon, OéAw va oag &ntij-
ow wa xdon). H vroomeuwtiny avti xivinon arovoldlel amd v moQaymyn
twv PO not, Smwsg B pavel ot CUVEYELD, EIVOL CUTH TTOV OTY] CUYREXQUULEVN
ETUROLVOVLOXT] RATAOTOON PEQEVEL TOVC MDO 110 ROVTA, 0TV TTOAYUATOAOYLRY
arotvyio.

O m000TIHES OLapoEES UeTaEy Twv 000 ouddmv mg TEOS Tov AEEWO pe-
ToLaouo dev elvon onuovikés. Tlolotnd, wotdoo, oL emMAOYES TOUS OLopE-
QovV. ZUyreXQUUEVQ, oL MPO, yio ia axouo popd, erevdiovy axedov omo-
UAELOTIXA, OTN EY|ON TOV Tapaxaid wg AeErov petoiaoty. ‘Ommwg ®oL oty
EK1 ot @O amogetyouv Tov ouyrexQuuEvo deintn xow delyvouv ooy mooti-
UNON TTEOS TH XO1|ON TOV OE(XT TEQLOPLOWOU UNTWS, O OTOLOS UAALOTA CUVO-
deveL, 010 90% TV TEQUTTOOEMV, TIC KUQLES OTQUTNYLRES dLATUTMONG TOV alL-
Tuatog. Xe ureotepo Padud ow PO xatagpevyovv oe deinteg eumhoni|g ().
fray Teoueed dUVox0Ao va To fow EEQETE, ... xal vataloPalvete uov evar adv-
vatov va 00vAEYw ywois avto r.AT.).

Q¢ mpog ™V emhoy1] TEoomTrNg, TEAOS, oL MPO emhéyouv xaw TdAL, Oye-
OG0V amOnAELOTINA, TTOOOTTTLHY] TTQOCOVOTOMOUEVT OTOV CUVOULATTY, EVK) oL PO
TOQOVOLATOUV WOl TAOY TTEOTIUNONS TEOOTTLRNG TQOOAVOTOMOUEVNS OTOV
owAnt (60%), ue douéc 6mws Ba umropovoa va OaveLTTd VO VITEQEXOVV OTO
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detyua tovg. Ot douég autég eival 0QLORA TTLO EVYEVIXES, EQOCOV UELWVOUV TO
160tog mog tov axpoaty (Leech 1983). Ta mapadelypara (6)-(7) etvan avr-
TEOCWIEVTIXA TS Toaywyns Tov PO, eved ta (8)-(9) g aviiotoryng Twv
M®O:

(6) Kahnuépa oag, xiple »abnyntd, pe ovyyweeite yia v evoxinon. Elno
UETOTTTUYLOXY] (POLTITOLL ®OW YOELAToUaL Yia TV eQyaaia pov to Piphio x to
omoto duotuywg dev vrtdpyer oty PLfAonxn. Mimwe Ba uropovoa va To
daveLoTe) ot 00g; O 00g TO ETLOTOEY® TO OUVTOUAGTEQO.

(7) Kainonépa oag, ouyyvoun mov oag evoxro. "HBgho va cog potiomn wimmg
Ba uropovoate vo wov daveioete to... Pifrio. To €xw Ppdager mavtol alhd
otdnue advvotov vo to fow xal Euaba 6t 1o €xete eoeic. Agv Ba cog To
Tnrovoa av dev ftav amdhuty avayx Yo Vo CUVEYIOm TV QYT Lov.

(8) Kvota Nixa, yoeidtopor to Biprio «Iotoples Movowmiic» yia €va puddnuo
mov €xm adhd dev to Porira ®aBSkov. TTagoxahd umogeite va pov dDoeTe
TO OGS 0OC VO RAVM PWTOTUTTIES;

(9) Kvpie Avayvmotdmouvhre, rahnuépa oag. Mmoeite vo iov ndvete wo xd-
on; Mov eimave 6t €xete avtd to Pifhio mov yoerdlopon Tohd alhd dev 10
Boloxw. Mrogeite va pov daveioete e0eic 10 OL1RG OGS OGS TAQAKAMD;

O mpayparwoels t1ov PO gaivetar va doxgivovior amd ueyoliteon emL-
onudmta ®ou TumrdT T 0 ox€om Ue TS avriotolyes Twv MPO, rdt mov
TEOPAVAS TEORVITTEL 0TS TNV TTEOTIUNON TTov delyvouy oL PO o€ CUYHERQLUE-
VES OTQATNYWMES aQVNTIXYS evyévelas. H yonom €uuecmv otoatnywmy, mTov
EWTEQLEYOVY OEIRTES AUTOOTOOLOTTOMONS OLa{TEQO EVOEDELYUEVOUS VIO TTEQL-
TTWOELS OTTOV VITAQYOUV OLOPOQES KOWVMVIXNG LOYVOC, Omtms To o umopovoa,
(Leech 1983, 121- Sifianou 1992, 144), aALd ®oL 1) ETAOYT CUYREXQLUEVWV UE-
omV eEMTEQUIIC TEOTTOTOMONG EVIOYUOVY ot TV ewrdva. H tdon tov PO va
TOQUOETOUV EXTETOUEVOUS AGYOUS RO EENYNOELS YL TO QUTNUO OTTOTENEL YOI
QUATNQLOTIXY] OTQATNYLXY] UELWONS TNG EMPOAIS TOU OUTHUATOS ROL TQOOTA-
olog Tov aEVNTLROY TEOOWTOV Tov cuvointy (Brown & Levinson 1987, 189).
Tyv S Aettovpyia emtehovv xon to otafeQd eupaviCopeva aTRoTo ovy-
yvoung (BA. Olshtain 1989, 156-157- Holmes 1995, 155- Fahmi Bataineh &
Fahmi Bataineh 2006, 1903), ta omoia oto ovyrexouuévo delyua ovviiBwg
monyovvTal TG SLTUTMONS TOU AUTHUOTOS. AESOUEVOU GTL, OF ROTOOTACELS
IOV Y0QOXTNOICOVTOL 0TS OLELGTNTO UETAEY TWV CUUUETEXOVTMV, oL EAAnveg
omAvia XoNoLuwomoLloUv autuoto ovyyvoung (Sifianou 1992, 42), ) extetapévn
eUPAvLon Tovg €0 avtavoxid Ty memoiBnon Twv PO STL 1) GUYRERQLUEVY KO-
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TAOTAOY| ATTOLTEL ATTOOTOON %Ol TUTTXGTNTA, JTTOV VITAYOQEVOVTOL OTTd TNV LE-
QUOYKY] OYEOT TOV OVUUETEXOVIMV. Ztnv (da ®atetBuvon Lettoveyel »au 1
EXTETOUEVT (0101 TOV AEEIROU UETQLOOTY UGS, O OTTOLOG ETIONG YONOLUOTOL-
elton oToL EMAVIRA L0 VO ONUOTOOOTHOEL KUQIMS ROLVWVLXY OTTGOTOON HOL YE-
vird ooevyetal netaEl owelwv (Sifianou 1992, 163).

H otdon twv @O, o aut] TV ETXOLVOVIOXT RATAOTOOY, dEV CUVADEL UE
ta 600 VITooTElXONHOV otV TEONYOUUEVT EVOTITA, OXETHA UE TOV BeTIrd
TEOCOVOTOMOUS TS EAMANVINI|S EVYEVELOS nau T OYeTwt| duoaveEia mpog v
ovayvVOQELON XOWVmVIXIG LoyUog. Ot LoyueLouot autol, wotéoo, expdtovy ye-
VIREC TAOELS HOL OEV OXVQMDVOVTAL OTTO TN OLAPOQOTOIN 0N TOV TQOTUVOTOAL-
OUoU TG EVYEVELAS TTOV TTOQOTNQEITOL OE OUYHEXRQLUEVOL ETLLXOLVWVLIOXG TTEQL-
netueva. H 1epaoyixyi 0pydvmon tov eEAANVIXOU TAVETLOTNUIOU OUTOTEAEL EVaL
TETOLO TEQIXEIUEVO, OTO OTTOLO 1M ROWVWVLKT LOYUS OEV UTOQEL YEVIXRA VAL OLYVOT-
O¢t (Hirschon 2001, 25). Kabwg dev elvor advvatov vo veplotatal oumeldtnta
uetaEl ottty rnow xafnyntav (Koutsantoni 2004, 136° Economidou-
Kogetsidis 2008, 129) xaw doa 1) EueAvLoT OTQATN VROV EUTAORTS 0€ wLo Ttha-
i} avTLoTEOPY TV O™V (TT.). €vag ®aBnyntic Intdel ®dtL oo Evav eoLtTy)
dev Ba amotehovoe ETANE, OL TOQAYWYES TOV CUYKREXQLUEVOV OUANTMOV
aVTAVOXAOTVY TNV TTETOLBNOM OTL 1] OUYRERQLUEVT ELVOL ULl XATAOTOON IOV ETTL-
BdaAier vowvwviny amdotoom, N omoio Ba TEEmEL Vo onuatodoTeital YAwoourd.

IMapdho mov #a or MPO 1aQovoLdlovy emiong TAON 0QVNTIXIE EVYEVELOG
%Ol ATTOOTAOLOTOINONG, OGS TEOXRUVITTEL OTTO TNV EXTETAUEVY KOO EUUECWV
1OOLWV TOAEEWV o GAMWV OTOLXEIV (TT.X. CLOTNUOTLXY XOYON TOV TANOLVTL-
%OV EVYEVELOS, CULTLOAOYNOEMY YL0 TO altnua %.AT.), elvar, yio po ondua o-
od, oapéc otL dev dLabBETovy To emMimEdO EMHUOLVOVIAXTS OAVSTNTOS Tov Ba
TOVUG EMTEEWPEL VO EXPEALTOVY TNV OITOOTAOY] KOL THV ETLONUOTNTO UE TEOTO
avdroyo twv PO. "Etot, oyt uévo ToAAd otd T LECO TOV EMLPEQOVY QTG TO
amotéreopa Yo tovg PO amovotdlovy amd Tig TEAYUATOOoELS Twv MPO, ah-
MG emotoatevovTal ®at A, AAAOV OxOTAAANAC YLCL T CUYREXQLUEVY] RATA-
ot0.0t. [ToAU YoQoxTNOLOTIRES TEQUITDOELS OTTOTELOUV 1] TAQOVCIOOT TOV ClL-
THUOTOS MG ¥AQNS ROL 1] EXTETAUEVY X010 TOV OEIRTY TaQaxaid. ZV PV Ue
v Goldschmidt (1998, 151) faoird xaEaxTNELOTIRG TOU va. Tntdel »ovelg wo
xdon eivor 1 avtamodoTrOTNTO TOU QUTG CUVETAYETOL ROl YU 0TS TOV AGYO
0L QOUES TOV TUTTOV UTOQELS VA OV XAVELS ia xdon; BEMEOUVTOL Lo RaTdAAN-
LEC YLOL AVETTIONUOL TTEQIXEIUEVQL, TTOV XUQOXTNOILOVTOL QTG OLRELSTITA UETOED
TWV CUUUETEXOVTMV. Q¢ TEOERTAOT TNS ATOYNS AUTHS WTOQEL VoL vItooTnoLyOel
OTL 10 VoL DTiioeL RaveElS WL AT OTTOLTELD, 0V Ol OTTOQOITTO OLXELOTITCL, TOV-
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AAYLOTOV LOGTNTA ROLVWVLXIG LOYVOS. AvTiBeTa, TO VA fteL ®dmoLog eNTd 6Tl Tn-
Td L (AN oo ®ATOLOV 0 0TTOL0g €XEL ROWVMVLXY LoD, dwg oty EK2, gai-
VETOAL XOLVOVIOTQAYUATOAOYIRA aXATAMNAO now Oovvenag amotelel udilov
arotuynuévn emhoyny twv MPO ot ovyrexQLuévn ®atdotaoy. Aedougévou
4Tl 1] TAEOVOLAOY TOVU CULTHUOTOS MG XAONS KONOLUOTOLETOL CUYVA €% UEQOVG
tv PO oe dhheg RATAOTACELS TOV EQMTNUATOAOYIOU, OL OTTOTES YAUQAKTNQOICO-
VTOL OTtO OLXELGTNTOL OVAUEDCC OTOUS CUUUETEYOVTEG, 1] OUYRERQUUEVY ETAOYY
ex WEpoug twv MPO paivetal Vo ATOTELEL VTTEQYEVIXEVOT] OGS OTQATIYLRNG
TNV 0Tol0L EVTOTILOUV oUY VA 0TO YAWOOIXS EL0ayOUeEVO, ohhd Oev eivar ot O€-
on Vo TV ovvdUdoouV UE TIC XOTAANAES KOLVWVLOTQOYUOTOMOYIRES TTOQOL-
UETQOVG.

STOTLOTING ONUAVTLXY] EUQPOVICETOL, ROL OE CQUTH TNV TEQITTWON, 1) OL0poQd
Tov dVo opddmv mg TEOS T XoNon Tov deinty magaxald (x*=9,56, df=2,
p<0,05), o omolog, eve elvan oxedGV am@v amd TV TEayudtwon Twv PO, eu-
gavitetar ovotquotwd ota dedouéva Twv MPO, avademviovtag, yio o
axéuo oEd, TNV TEOTIUNOY TOug Yio. oNnTy €xgeaon g evyévelas. Elva,
WOTG00, AUPLOPNTHOLUO RATA TG00 OTOTEAED EMTUYNUEVY TOOYUOTOAOYLHY
emAOYN Ot OUYxeXQLUEVY TmeEiotao, wWaitepo dtav ouvdudletar pe v
EQWTNUATLRY TTQOTOQOCKREVAOTIRY oTATY W] ZVugpova ue ™ House (1989,
113 nou 116), oe rataotdoelg dnmg n EK2, 6mwov to duxaimua touv owinti va
EXPOAOEL TO QLTNUA TOU %A 1) VTOYXQEMOT TOU CUVOUANTY VO, TO LXAVOTTOLOEL
dev elvalr outovonTto, 1 EQWTNUATIXI| TTOOTOQUOXEVOOTIXY) OTQUTNYIXI] AEL-
TOVEYEL WG OTEUTNYLXY EVYEVELOG, AOYW TS auplionung puong g (epadtnon 1
aftmua). O ouvOVOoUSS TG, CUVETMG, UE TOV delnTy Tagaxald, o omolog AeL-
TOVQYEL g dEMUTNG TEOOAEXTLRNG LOYVOS TTOV ONTA XAOUKTNOITEL TNV TOAEN ™G
afmua, elivar SuUVOTOV VoL ROTAQYEL TO TEAYUATOMOYIRG OTTOTEAEOUN. TG EVYE-
vewag (House 1989, 116). Autd gaivetal vo loyvel lOLOLTEQO YLOL TO OUYRERQL-
uévo delyno og meQuITOELS 6mov 0 delntng mponyeital Tov awnjuatog (PA.
napdderypa 8).

IMapdho mov 1 €XEEOON ATGOTAONS KOL ETLONUOTNTOS E(VOL OUYVA TOUTL-
OUEVES UE TNV EVYEVELD TOOO 0T OUVEIINON TV OUANTGOV 300 ®at ota duda-
wurd eyyewotowa (fA. Bella 2009), mponvmtel GtL, 1oL OG TEOS TNV EXPOOOT
anéotoong ®at emtonudtyrog, or MPO dev dtabétovy 10 enimedo nowvwvLo-
TEAYUATOMOYLRIG RavOTNTAS OV B0 TOUg emTEEPEL Vo oviemeEEMBOUY o€
OVALOYES ETUHOLVOVIOKES HATOOTAOELS, YMWEIS va extiBevior otov %ivouvo
TQOYUOTOLOY XIS araTAANAGTNTOG 1 RO autoTu)(OC.
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4. Xvumegdopata

H eE€taon g moagaywyic tmwv MPO otig dU0 EMHOLVOVIAKRES ROTOOTACELS
avEédelEe eMelelg xan axataAMAGTNTES G TEOG TV KOLVMVIOTQOYLATOLOYL-
1] LROVOTNTA TOVS 08 OV0 QLOUUUETQES MG TTOOS TNV ROWVMVIXY] LOYU ETHOLV®-
viarég ratootdoels. Ta doa evromiomray edd emPefordvouy amdpelg, ovu-
POVO LE TIS OTTOLES TO TROYXWENUEVO em{TEdO YAWOoOUAOELOS ROl 1) AVENUEVN
OLAQKRELXL TTOQAUOVNS OTNV KOLVOTNTO THS YADOOAS-OTAY OV OEV EYYVMVTOL V|-
Ad emtimeda vowvwviomporypatoroymig travomrog (BA., w.y., House 1997 Bar-
ron 2003). Agdouévov Gt oL padntég ag devtepns yhwooag elvor duvatov
«VOL UMV RATOQEQOVY VLA, TTOMA YQOVLO, VO, EVTOTIOOUV ONUOVTLXA TTQOYUOTO-
Moywd otoueto» (House 1997, 82), n amovoio pag té€tolog eniyvmong umoel
VoL EMNEEACEL OQVNTIXA TV TTOATIOULXY] TOUG EVOWUATMON 0TV KOLWVOTNTO TNG
YADOO0G-0toK0v. ‘Omws mohd evotoya emonuoivetor and v Thomas (1983,
96-97), N TEOYUATOLOYWXY] OTTOTUYIOL OTAVIOL OVOYVWQRITETOL G TETOLOL OITo
TOUG U1 €10LROVG" 0 HECOC PUOLKAS OANTHS Oa AVTLUETWITIOEL TV OXRATAAANAY
XONON WOS OTQOTNYLXNG EVYEVELOS Oyl wg Selyna un €moQrovs YAWOOWYS
yvaoong, ahhd g delypa ayévelas. H moayuatohoyxy amotuyio Biyel, dnha-
01, TOV U1 QUOLKO oANTY| 0€ eM{TTEDO TEOOMIKRATNTAS. ZUVIOTATAL, OUVETMGS,
moudaywywt| Ta€ufaon, N omolo 1600 o¢ enimedO AVAAVTIZOU TEOYQAUUOL-
TOg 600 %ol € eMimedo oy edLAOUOU OdanTr®VY yYeLRLOimV Ba eQLhaupdvel
€val LoyvEd TOMTLOWRG oVOoTaTLRG, TTOV B cuUPdilel 0TV AUENOT TG OUVEL-
MTOMTOS TV LOONTAV, OYETRA UE TLS ROLVOVLOTQOYUATOAOYIRES HOVOVIRO-
™mreg ™S YAwooog-otdyov. To ovotatrd avtd dev Ba €xel ommwodnmote ™
AELTOVQYIO. «XOLVMVLOTQOYUOTOAOYLHOU TOOOHAUTIOUOU», OAAG Ba arroraAy-
TTEL OTOVS UOONTES TO PACUAL TOOYUATOAOYRWY ETAOYDV TTov drabEtel n T2,
UEOW TOQOYNS YAMOOHOU eLoaryouévoy, POCLOUEVOY OE EQEVVES OYETIHES UE
™V TEaynatoloyia rot v meaypatoroyia mg dayrnooag (BA., .., Kasper
& Schmidt 1996+ Kasper 2001) »ow p€ow onwijg didaoxahiog Tmv moayuatoho-
ywav otovxeiwv. Emumhéov, Bo Aertovgyel nan oty roarevBuvon g diev-
HOAVUVONG OLayADOOHWV OUYRQIOEMV €X UEQOVUS TV UAONTAV, €TOL DOTE VO
evBaouvbei 1 Betixy moayuororoyw tageuforr|. Ilapdho mov otpatyrég
Omwe, T.Y., | LETOXRIVNON TNG TOOOTTIXIS YLl AOYOUS EVYEVELUS VPIOTAVTIOL O
oMEg YAMwooeg, elvar amtiBavo ot or wabntég Ba tig uetagégovy amd ) I'l
om I'2, av dev g evromicovv oto yhwoowo ewoayduevo (moPi. Kasper &
Rose 2001, 6-7). H dtdaxtiny] naBodnynomn uropel vo odnynioetL oty ouveldnto-
7TO(NON AVTIOTOLY WV OTROTNYMMWV OTLS OHES TOUS UNTOWKES YAWDOOES ROl OTN)
UETOLPOQA TOVS otV TTRAYUdTmwon g T2 now elval ol mbavs va €yel Betind
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QTOTEAEOUOTOL OTOV EUTTAOUTIOUS XOL TV OVAITTUEN TOU ROLVMVIOTQOLY LOLTOAO-
YwroU emTédou ot dLoYADOO TOUG.
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Hogdaotnua

ToEvounon xiguwv mpd&emv diatimwong artnudtwv (Blum-Kulka ez al. 1989)

1. Apeoeg otpatyrég a. EyxMuind mpoodiopionévn
(Eroiuaoe v magovaoiaon...)
B. Emiteheonnn
(Zov Enyrdw va etowudoeis Ty wagovaia-
orn...)
Y. ZNUCACLOAOYIRA TTROTOLOQLOUEVT
(H mapovoiaon meémeL va eivar Etowun...)

2. ZvpPatnd EUUEceg 0. Avatimwon tedToong
OTQATNYWHES (Iati dev erowudlels tyv wapovaiaon Oe-
HATEVTE UEQES VWQITEQA,)
€. Eoothuatiny moomaQaorevaotiny
(Mmogeis va etoiudoels v magovoiaon
OeXATEVTE UEQES VWQITEQQ,)

3. "Epueoeg otpotnyeg ot. Yrouviyuog

(Exw modfAnua ue Tt maQovoldoels.
Mov Cntdve va eivar €toyues dexamévre
UEQES VOITEQQ)
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Résumé

Le but de cet article est de décrire et analyser la composition des mots en grec moderne
dans le cadre du modeéle linguistique génératif. Il est assumé que les mots composés sont
construits dans le domaine grammatical de la morphologie et sont basés sur une régle
générale qui est responsable de la combinaison de deux constituants, une téte et une non-
téte. Plusieurs questions sont soulevées concernant la structure et le type d’un composé
(endocentrique/exocentrique), ainsi que la catégorie et la relation fonctionnelle de ses deux
membres. Une attention particuliere est portée sur l'examen des composés dits déverbaux
et ceux dont le deuxiéeme membre est un radical lié. L article se termine avec quelques
remarques sur la richesse morphologique du grec moderne par rapport a la formation des
mots, plus particulierement a celle de la composition.

1. Ewayoyn

O oymuatiouds ovvhetmv AEEemV eivor AEEN®TA CUVOEDEUEVOC UE TOV TOUED
Tov AeEthoyiov o g dnuovpyiag veoroyloudv ot 6pmv. Av %ol amotelel
Paowd ®hdado g yAdooog, oy Kown Neoehinviny (e@e€ric EMnvinn) dev
Exel ueletnOel emaonmdg ®oL AVapEQETOL EAIYLOTO OTNV TALQOOOOLOXY] YOOI~
worenn (PA., uetaEy dihmv, Toravtaguiridng 1941). Zug ardhovbeg mapoyQd-
OoUg OlveTal EUpaon OTa LOEPNUATIXG OTOLYE(D TOL 0TTOl0L 0TTOTENOUY TIC POiOL-
%ESC UOVADES TV CUVOETMV %Al OVOAIETOL O QOAOG TOUG 0T duLovyia Tov
veoelnvinov AeEhoyiov. H mpoo€yyion mov arohovBeital eivor avt g le-
vetruxric Moogoloyiag (Generative Morphology), ovugpova ue tTv omoio 0 oxn-
uotouds AEEemv o omolog Paciletal 08 nOVOVES Rl AEYES TS YAWOOXYS
LROVOTITOS TOU (UOLXOU OULANTY €VTOTICETAL OTOV YOOLUUATIZG TOUED TG HOQ-
poroylog (PA. Paiin 2005).

SUYHERQLUEVQ, OTNV 0LOYY] TEQLYQAPOVTOL TAL OVVOETOL CUUPOVOL UE TN YOO~
UOTLXY] TOUS OTNYOQIO RO TNV ROTNYOQIO TV OUOTATIXMV TTOV TEQIXAEIOUY.
2t ovvéyela, dleQeVVATOL 1 E0MTEQLXY dour] TOVG, TO dowxrd oyuoTo dnuL-
ovpYilog g oUvBeoNg, oL OXECELS TV OVOTOTLRWY UETAED TOUS %aw O OLALmV
TOVIOUAS TV ovvOETMVY. TENOG, avapEQovTal RATOLES ELOKES HATNYOQIES OUV-
B€tv, omwg eival Ta pnuaTxd ouvleta xol ta. oUvOeTo pe deousvuévo BEua.
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H epyaoio xhelvel pe moQatneoelg oxetivd Ue g onuovtrég duvotoTnTeg
7OV TEOOQEQEL 1] YAWOooQ Yo T dnuovpyia vEwv ouvOETmy.

2. Ogoudg zar dopn) TOV GVVOETOV

Q¢ ouvOetn opiCetan  AEEN TS ommolag 1 doun] TeQLEYEL TOVAdLOTOV dU0 OITES
N B€uata.! Ze avtiBeon pe dhleg eVEOTAIRES YADOOES, Ommg ta Yaihxrd (1a),
omov og €va oUvOeTo £yovue ouvnOmg T cuvEVmoN dvo AEEewv, ota eMAnVIrd,
TO TTOWTO TOVAAYLOTOV ouoTtatirs autotelel oila 1 B€ua, apov eupaviCetan ym-
(g To #MTLS ToV BN (dAad] TV RaTAMNEY), oL Ba Tov €dve TV VITO-
otaon me AeéEng (16):2

(la) T'adlxd
couvre-lit ‘*AMvooxrémaoua’
tourne-disque ‘muxdsr’
arc-en-ciel ‘ovpdvio T6Eo0’
(1B) EAdpwvind
Balaooomov
unyovorivnTog
ovofoofnvm

MetoE0 TV ooy YOQOXTNOLOTIXMY TwV oUVOETWVY Tepuhaufdvovtal o
UOVadLXOS TOVOS ROl 1) TAOT YLO ONUOoLoAoYLrY] adlagpdvela, dniady 1 amo-
ATNOT ULOG ONUAOLAGS, 1) ooia dev mnYdLel TAVTOL Ao TG ONUOLOTES TWV ETLUE-
QOGS OVOTATIXMV. Baowd yooontnoLlotind elival xow 1 Vo evog -o- petau
TOV TTRWTOU %ol TOV OeUTEQOV ouoTaTroy. ‘Ommwg €xw vrootnEiEeL og wio ogL-
od ggyaotwv (BA. Ralli 1988 now 1992° Paikn 2005 »ow 2007), to -0- dev amote-
Ael #htnd emiBnuo, aAld to povijev oUvdeong Twv S0 CUOTOTROY UETOED
TOUG. ArGua o 0 TAQAdEYUOTO GITOV 1) HOEYY] TOU OUVOETIXOU (MPMVIEVTOG
CUUTTITTTEL UE TN LOEPN ®MToU emBnuatog (2at), zow mdl dev Ba uropovoa-
ue va oyvolotovue v UmapEn ®Aong 0to e0wTEQWO TV OLVOETMV, 0oy
avti N woeen dev petafdiheton avdloya pe v odharyn Tov alBuoy ®oL g
rdong (2p), alrd eppaviCeton otabepd wg -o-.

1 Zmv gpyaocia dev yiveton dudnouon avdueoa ot oita xaL oto Bgua. Zougpwva pe ) Ralli
(1988), avtii n dudxron €xeL uovo diayoviry aEio.

2 Aev avogpEQouaL, QuoLkd, Ot VEOXAAOWA oUvOeTa TTov arrote oty ddvela amd ™ Activiry
xow v EMnvun, dmog 1 yahhnri A€EN sociologue, ot omolo o paito Y %o to Yo cvotatind
avirouv oty ratnyopia Tov O€patog.
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200)  RORAULVOYWUOL 2 *ROUALVOY WOUOTOS
XOW Xwu

NOVUTOTTGVNQOG *ROUTWVITGVIQWV

Aedouévou GTL TO CUYHEXQLUEVO OTOLYEIO YOQOXTNOICEL TaL ovvBeTa, €Y
vrootoiEeL og mpdopatn eoyaoia (Ralli 2008a) ot uwopel vo BewonBel mg
Oeintng ovvleons, dMAadn g €va Aettoveyrd atoryelo, To 0Toio oNUOTodoTEl
TO PALVOUEVO TG ouvBeong AEEemv, ratd Tov (010 TEGTO OV £va TEGOPUUOL
ONUOTOdOTEL TOL PALVOUEVOL TNG TOQAYWYNG RO TS *AIONC.

Avtiotouya ovvdeTind otoryeio 1 Oeixteg oUvvOeoNS VITAQYOUV KoL O€ AAAES
YADOOES, YL, TOQAdELYUO 0Tal OAMOVOLRA, OTTOV oUTd €XOUV TN LOQPY TWV -S-
(ovugpwva pe Tov Booij (1992), autd mpogpyetal lotogird and To entdnua g
YEVIRNG TTTAONG) ROL -e- (LETA OO GUOTOTLXA TTOV €X0VV TOV TANBUVTIRG 0QLO-
ué og -en):

(3)  vogeltjesmarkt ‘ayopd moviiv’ < vogeltje ‘tovAl’ + markt ‘ayopd’
schaapewol ‘uaAAi mpofdrtov’< schaap ‘medfato’ + wol ‘Wahh’
(0. schaapen)

St eMnvird, o deixtng ovvBeong dev eugpaviCetal, cuviBmg, Towv atd ov-
otatro Tov aQyiteL amd pwvnev (4a) xaw 1 un eupdvion tov eEnyeitol pwvo-
Aoyird. Xonowomoud Tov 6Q0 «ouviifme» YLaTi O poVOAOYLRAS TEQLOQLOUAGS
™G U1 EUPAVLIONG TOV OEIRTY TOLY Atd PMVIEV DEV LOYVEL OTNV TEQITTOON TWV
oVvBETV TV omolmV Ta ouvOeTIKd Polorovtal o OxEon TaEdTaENS (4):

(40) opryrayrodlo (*oprytooyroaldim)
onopeavlpmmog (*opoppodveomTog)

(48) mnyouvogpyouan (*rnyovégyoua)
ayyhoapeoumdvog (*oyyhapueondvog)

"Exw vroomoei&et (Pdlin 2007) 6t n mapovoia tov deixtn og mapadeiyua-
T Gmmg avtd Tov (4f), ota omola dev egunveveTal WVOAOYLRA, OLROLOAOYE(-
T amd T dour Twv ouvOETwv, 1 omoia elvan xahaor]. H yahaodmta g ovv-
deong tv dvo ovotaTwwy emPAlieL TV VaEn tov delntn Yoo Adyouvg dout-
#S GUVOYHG.

3 Me 00teQ{0%0 ONUELHVOVTOL OL U1 YOOUOTikES AEEELS, dhadii oL AéEeLs Tov avtitiBevtan oto
UOQQOAOYHO UNXAVIOUS TG YADOOoOC.
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2.1. I'oauuatizés xatnyogics avvOETOY

Ta ovvBeta g EAA VIR G ®OTotdooovTaL, ®Uoims, OTLS TOELS UEYAAES YOOUUOITL-
%EG HOTNYOQLES, OVOLOOTIXA, emiBeTa nan pripata (5), eve T emperipata (6) ma-
odyovtar devteQoyevag oo eniBeta. Ta magadelypara mov ororovBovv rato-
VELOVTOL OVAAOYCL UE T YEVIXY] ROTNYOQI0 TOU GAOU %L TLS KATNYOQIES TOV ETTL-
UEQOVS OVOTATIRMV. ZNUELWTEOV GTL TO VAMKG TOV CUOTOTIXMY TO 000 OEV UETE-
X€L 0T ovvOeom (7). Tor vMTLRd emOuaTa) TiheTan og Taéveon.

(50) OYZIAXTIKA
Ovoiaotino + Ovoiaotind
xLOVOBROX(0) < y16v(1) Peox(1)*
vuytohouloud(o) < viyt(a) Aovhotd(i)
ogyavomairtng < 6pyav(o) malrng
EniBeto + Ovoraotino
aoynuomam(o) < doynu(o) o (t)
ayLoyoveouv(o) < ayou(o) Youpouv(i)
ehapeomeToa < ehapE(Ld) TETOO
Erioonua + Ovoiaotixo
eEmmogta < €Em mdoTaL
monyvoLopa < iow yvoloua

(58) EIIIGETA
EniBeto + EniBeto
00TEOUOVEOS < AOTE(0G) HOEOG
TEOYAUHOGS < TrE(0S) YAUROS
Boogtoavatonds < BEeL(0g) avaToOMKOS
Ovoraotino + EmiBeto
avBootolouévog < avO(og) otoMopévog’
NALORAUEVOS < HAL(0G) RaUEVOS
QO VoUQavVTog < adyv(n) VEoVTOg
Enioonua + EniBeto
gurohoUaYE(QEVTOS < eUROMCL) UOLYELQEVTAGE

4Otav aldler n xhion oe éva olvOeTo, T0 VEO vMTKG emiBnua eivan ouviiBwg YEvoug oudeté-
QOU RO OVIXEL OTNY TEWTTTY »MTRY TAEY, OVUP®VO Ue THY VAAVON TV RATROV TAEEWV TG
Ralli (2000).

5 Elvaw yvmort 1) YOOUuormrtj oupmeQupoQd Tmv petoy@v wg enifeta. Erouévme, eda ou petoyée
oe -uév(og) exhaufdvovion wg enibeto.

6 Two o oUvBeTa o€ -70g, PA. PAlAn 2005, 2007.
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NAROVTUUEVOS < ROU(G) VIVUEVOS

RAAOTANQOUEVOS < ROM(C) TANQMUEVOS
(5y) PHMATA

Prjua + Prjua

qyowvogpyouat < mnyaiv(m) éoyounot

avoryorieivw < avoly(w) xielvw

ovofoofive < avdf(m) ofnvm

Ovoiaotino + Prijua

OPLOOROMAD < apio(at) ROAAD

xapomaevm < xdo(og) makelm

Bahaooomviyouar < Bdlaoo(a) mtviyouon

Enrioonua + Prua

apyomefaive < agy(d) medaivw

TOOYVRILw < Tiow YvEitm

TEWOTAUROVM < TEAT(0L) 0ROV

Ext6g artd TG mapamdvm ®aTnyoQLes, VTAQYOUY KOl ETLOOUOTA, TOL OOl
VITOO0TNEICW, oVupmVa te Tohadtepes epyaoies pov (Ralli 1992¢ Paiin 2005),
0Tl amoTeAOUV TTaRAYWYC OUVOETMV ETBETMV UE TNV TEOOHN X TOU ETLOQNUOL-
TxoU emnuorog -a:’

(6)  CeoPodeEa < CepPodeg(og) -a
eMnvoxrevignd < elnvoxevrown(dg) -a

Eniong, vrdoyouvv meputtdioels oUvOeTmv ovoudtmv, 0Tov T0 TEMTO OV-
OTOTXO avijreL oty xornyoio tov aptbuntrov (7a) Y g aviovopias (7p),
TWV 00wV 0 aELOUGS TEQLOPITETOL ONUAVTLXA OTTO TN YN0 OUYREXQLUEVMV
OVTOVUULMY RO 0LOLOUNTIROV:

(7o)  emtdhogog < emtd Aop(0g)
dendhoyog < déna Ady(0g)
(7B)  eywhdrong < eyd Adto(ng)
olMnrooeBaouds < oMM wv) ogBaou(6g)
At autn v taEvounon twv cuvBETmy Aelmouv oL oYNUATLOUO! UE TEWTO
oVOTOTIXG TEGOEON QYOOGS TTEOEAEVONG, OL OTTO(OL TAEAIOCLOXA KATATAOCO-

7 Exdoels Ommg miow umoog wow tdve xdrw dev Bewovviar omd t Ralli (1992) wg odvOeta,
dedopévou Gt eivar TOAD Aiyeg row povoroyrd ovumeQupéovial mg dUo diapopetinés AEEELS,
apoy €xouv 0o AeELroug TEVOUC.
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viaw oo ovvBeta (BA. Torovtaguilidng 1941 Mrapmividtg 1969 Homoye-
wQYlov 1978):

8) oavagpéom < avd PEom
QTOPEQW < and »
drapéom < ¥l »
ELOPEQW < €L »
ENPEQW < % »
ETLPEQW < el »
UETAPEQW < Ueta  »
TOOPEQW < mEOg  »
VTOPEQM < Vo »
TTOLQAPEQOUOL < TORd  pEQouat

"Exw 1dn vroomoeiEer (Ralli 1988 »aw 1992) dn ov mopomdve oynuotiopol
OVIHOUV OTNV ROTIYOQIO TWV TOQOYWywV, ool ol meoBgoels tg AQyaiog
EMnvixng ovumepupégovior ofuega mg mpobniuata. Alapopetikd, 0ev Ba
WtoQovoe Vo QuNVEVOEL TO YEYOVOS OTL OUYYQ0VES TEOBETELS, GG, YLOL TTaL-
QAdELY U, OL (e NaL Yia, OEV UETEYOVV O€ OUVOETOUS OYuatopuovs. Emmiéoy,
g TEOBNUOTA, OL 0QYalES TEOBETELS aviROUV OE W xAetotrf TdEn otouyeiwy,
ta omoto dev eupaviCovv onuaoctohoyrn otabepomra (dnh. dev €xouvv mdva
™mv S onuooio otig ovvBeteg AEEELG OOV aTOVTOUV) %o Eivol TAVTOTE Og-
OoueVUEVO noepNuoTa.d Y auth v €vvola, amoteAouV SLopOQETIRG OVTIXEL-
UEVO €QEVVC.

Téhog, amd v taEvéunon Aelmouvv, miong, oL OYNUATIOUOL TOU TUTOV @i-
AOTOAEUOG, WLTOYIVNG, PUYOTOVOS, %.AIT., TV OTOIWV TO TEMTO CVVOETIHO &l-
var Qruo. ZVUpova Tavta ue mohondtepeg epyaotes pov (Ralli 1992 Paiin
2007), o oynuatilopds autov Tov £id0ug TV ouVBETWY OEV EIVaL TAQOYMYLRAG
%o T oUvOeTa Tov dnuoveyovvtal mEEmeL vo BewpnBolv g amouevagLo
oYNUOTLIOUAY Tohodtepwy otadimv g YAwooag (BA. naw Chantraine 1933).

2.2. Aoués oynuatiouov tov ovvOsTov

Synuotnd, ta ovvheTo gpgpavitouy pia duvadwy dour, o TITOS TG Omoiag &l-
val 0 axdhovbog:

8 Bh. Ralli 2004, yio piow To@d T meoosyyLon T Sowic Twv OYNUOTLONGY UE TIS 0YOLES TQOOE-
oetg. Ot expedoelg otLg 0moles aUTég amavtoty ehelBeQeg elvar udAAOV OTeQESTUTEG, T.). avd
™y vepliov.
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©) X
/\
Y X

Z0upmva W vt ToV TUIT0, Kol VEAOYa UE TO HOQPNUATIRG E(80G TV OL-
OTOTRMY TTOU ouvAVALovIOoL YLoL TV TOQAYwYn ouvBETov, evtomiCovtal oL
anorovbeg Paowréc doués:

(10a)  Ofua (10B) AEEN
/A /A
Ofuo Ofua Ofuo  AgEn

e autéc Tig dougg, Tar ovvOeTa avTueTmIiCovtal gite wg ovvdvaouds dvo
Bepdrov (10a), ota omoia mpootiBetal 1) xatdAinin ratdingy, elte mg ouvdva-
oudg evog BEpatog nan utag AEENG (10p). Zmv mepimtwon wov 1 ®vatdAngy Tov
ouvBETou eppavitetor va eivar diagpogetiny) amd TV xatdAngn tov devtegov
ovotanroy, dev vtdgyeL augiolic GTL 1 dour] Tov oUYXERQLUEVOU OuvBETOU
etvaw m (10ar), dedopévou ot €va véo oynuattopevo B€na, drogpogennd amd
oté Tov deUTEQOV CUVOETIHOU HEQOVS, QTOoTNTd wio RaTAANEY, Gyl VITOYQEWTL-
%A TNV (0L pe ot Tov deUTEQOL CUOTATIROU, VLo VL ONULOVQYNOEL AEEN:

(11)  [[[*ovx\]-6-[omit]]-0] woph.  [[omit]-1]
[[[xe@ar]-6-[Bova]]-o] mopA.  [[Bevo]-n]
[[[oAvy]-o-[uer]]-ig] meph.  [[néh]-og]

SNV TEQUTTOON TTOV 1) ATAANEN Tov devtepov ouvOeTLROU HEQOUG deV OLai-
PEQEL amd TV RaTdANEN Tov cuvBETou (12), B umoovoe va VTooTNEIEEL Rt
velg 0Tl 0 oYNUATLIOUSS Tov CVVBETOV YiveTon xatd To douxd oxrjua Tov (108):

(12)  [[rayxav]-[ayoed]]
[[8evto]-0-[putetm]]

ZUUTANOMUOTIRO OTOLYELO YLoL TNV VL0BETNON TOL €VAS 1 TOU AAMOU doputrov
OYNUOTOS OTNYV TOQAYWYN %ol avdAvon evog ouvBETov amotehet 1 B€om Tov T6-
vou. ‘'Onwg €xel vmootnowy el and tig Nespor xau Ralli (1996), o tovioudg tov
ouvBEtov elvon dppnuta ouvdedeuévog pe v eocwtepunny doun tovg. Ta ovv-
Beto TV omoimv 1 doun elvar g wopyns [O€ua + OEna] (.. yalaxtoumov-
0&x0, QUioyalto, omEToxoVTO), dMMAad Tat CUVOETA TV OTOlWV M RATAANEY
drapépel omd TV ratdingn tov devtepov ouvBeTvov uépovg (PA. (11) mapa-
TAVD), VITGRELVTOL OTOV VOUO TNG ToLovALafiag, BAoeL Tov omoliov 0 ToVOg ave-
Baivel oty moomaQaiiyouoa xal eugavitetol o BEom dLopoeTiny] omtd auty
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mov €yet dtavy 1o Vo ouvheTIRd nén amotehovv aveEdotnteg AEEews:?

(13) [©fua + Ofpa]
YOAORTOUTOVOEXRO < YAAX UTOVQEXL
ovtdyaro < utL ydAalo

Ta ovvBeta Tov aroteAovv ouvduaoud evog BEuatog rat wag AEENS ([O¢€-
o + A€En] my. Batlacoodaguévos, yaoromaillw) doatnEovv Tov TGVO 0TV
dra B€om pe tov Tvo Tov devtepou ouvheTInoT UEPoug:

(14) [Ofua + A€En]
TVEOOoOMdTA < TUEL COAGTA
unxavodnydg < unxavi odnydg

T vo eEnyrioovy Ty Toviry ouumeQLpoed TG SEVTEQNS RATNYOQIOS TOV
ouvBétmv, ou Nespor xou Ralli emunahovvral t yhwoooloywnn ayy| tg Ataty-
onons s Aourjs (Preservation Principle, fA. Emonds 1985), fdogtl thg omotag,
€00V T0 OeVTEQO OUVOETHG UEQOG amoTeAel 110N oAoxAnowuévn AEEN ne di-
%4 NG TOVO, CWTAS 0 TGVOS dratnoelton %ot petd ) dadiraoio g ovvBeon.
Inuelwtéov ot 1 (0o oy dev Ba utopovoe va epapuocdel oty megimTmon
TV ouvOETmv Tou dowroy oyrjuatog (10a), wov epgaviCovv Tov tévo oty
TEOTOaM|yovoa, Yot ta dvo cuvBetrd pépn eivar B€uarta, dMAady otot-
xela xweic 0OAMORANEMUEVT TOVIXT] CUUTTEQLPOQU.

Extdg and ta dvo dound oyrjuata wov divovrow oto (10) yua m dnuovpyia
ovwvBETwv, vITdEyouv ®ou diha 9o, alld ta oUVOETO TOV oYMUOTICouV elva
7oA Aydtepa:

(150) Odua (158)  Aé€gn
/A /A
A€En  Ofua A€EN A€En

IMogadeiypata t€Tolwv ovvBETwv eivon ou AEEelg eEdmoota nan Eavayod-
@w, avtioTolyo. 2t uev e§dmoota, 0 TOVOS FEIO%ETAL OTNY TEOTAQAANYOVOU,

9 Inueudvetor Gt toe oUVOETO TOV Mjyouv O€ - (TL.Y. YwuoTUoL) PEQOVV ETLPAVELANA TOV TGVO
OTNV TUQAAYOUOQ, TT0Q° GAO TTOU VITOKRELVTOL OTOV VOUO TS TOLOVALOPIOS, Yiati, Srtmg €)eL vito-
omowyBel and tig Nespor xau Ralli, oty ovopaotint, ortiamixy ®ow »ATiry Tov eviroy, vdoyet
uto xeviy oVAaPY (OnA. Ywuotvpt-0), N omola otg dALeS TTWOELS AAUPAVEL OUYRERQLUEVO TTE-
oLeyouevo (m.y. -a otov ThnBuvtxd, Ywuotvor-a). Bh. v gpyacio tov Nespor xow Ralli yuo e-
QLOOGTEQES METTTOUEQELEC.

10 Zvyyoovird, to Bepatind Mjppa g AEENS ydla epnpaviCel dudgpoo aAhSHoQpa yiat To 0mtoia
vrtdEyeL dtayoviry eounveia: ydi- ~ydia- ~yalaxt- ~yalat-.
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Mhadn oe drapopetiniy B€on amd auty mov €yl ota otowyeio EEw nal opta.
Q¢ ex tovtov, vToBETovue GTL natd T oUvBeoN oynuoTiCeTol BEua now SyL AE-
En. Awpépel Sumg armtd 1o (10a) dLdTL To TEATO oVVOETIRG €D ATOTELEL ROVO-
v AMEEN xou Oyl B€ua. Zto 8¢ Eavayodpw, o TGvog diatnpeitan oto prua yod-
pw. Aedouévou 6t nou to Eavd €yel T noeen AEENS, vroBEtovpue GTL TO OUV-
Beto dopeltan pe Paon to oxrjua (15p).

2.3. Evooxevrouxnd nou eEonevround ovvleta

‘Onmg 101 eidaue, Ta ouvBeta g EAMvirtg avirouy o pia amd tig axohov-
Beg natnyopies: ovolaotird, prjuata, emifeto vou empoiuata. Edv eEoupé-
OOUUE TO TEAEVTOLN, TOL OTTOLCL TTORAYOVTOL 0TS THY TEAoOEoN TOov emBUATOg
-a 0g ouvOeta emiBeta, oL AMES TOELS RATNYOQIES ATOQEEOVV Amtd TN doun TmV
OUVOETMV %Ol QITOXTOUVV TOL (OQOXTNOLOTIXG TOUS UE Ao T YAWOOOAOYLXT
aoyj s Kepalijs (Headedness Principle). Z0upwva @’ ot mv ay, To oToL-
¥€to to omoio Polonetal oe BEoN ®EPAAS OTO E0MTEQLHO TOV OUVOETOU, 1L EL-
vaL UTEVOUVO Yo T YOOUUATIXY %Ot YOOl Tov, €(val TO ouoTaTrd TTov Bol-
oxetal 0to OeEl u€pog g dounc. Av dovue TaM T TOQOEYUOTOL TTOV RATOL-
yodgovtat 0to (5), SLamOTWVoUpE GTL, TEAYUATL, TO TEAEVTOIO CVOTATIKG El-
Vo avTo Tou divel 0To OUVOETO TN YOOUUOTIXNY ROTNYoQRia TOv. L8 TEOS QT
TO YOEAXTNOLOTO, Ba Aéyaue 6t 1 EAMnvinr] (16a) powdler pe v Ayyhni
(rtePA. (16B)- PA. Lieber 1980 1992), agov xan otig dU0 autég YAMOOES 1 e-
ol Poloretan oto de&l uépog:

(16a) EAAnvixd
PYapdoovma
uoténAado
ayoLavOpmmog
(16B) Ayyixd
meat soup ‘npeardoovna’
pocket money ‘yonuorta To€mng, Yhd’
bodybuilding ‘dudthaon odporog’
AE(Cer va onuelmBel ot 1 EMAvinn dagpépet amd Tig QOUAVIRES YADOOES
(7. Tahhnn), agpol 0’ autég, N repah, otav vrdyeL, dev foloretar ouvvi-
Bwg oto dekl uépog:1!

11 Avagégopar oto eyyevij oUvOeTo autdv Tmv YAWoohv xon Gyt 0° autd mtov Ba uroodooy va
xoaxtnoLofoiv wg ddvelo amd dileg yhdooeg (.. yohrd: sociologue, wtalrd: sociologo,
%AT).
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(17) Taldixd
coffre-fort “yonuarton oo’
timbre-poste “yoaupatéonuo’
machine a coudre ‘gamrounyovy’ (BA. Zwanenburg 1992)

Mo’ dha avtd, 1600 oty EAAnvixn 600 naw oe dhheg YADOOES, 1 ®EPOAN
Tov ouvOETov dev Poloxreton Tdvra 010 e0wTEERS TS douns. Ta mapdderyna,
LEEN xoxxvoudAine mogdyetol oo To OEpata xoxxiv- noL uaid-, ahhd ovte 10
avTneluevo avapods (INiad owtdg mov €xel voxxrvo. pohid) dnhavetan ov-
Te 10 YEVOS (BnAund 1 aQoevird, avdloya pe v meQimtwon — mEPA. xoxxiwvo-
UaAAns/ronnivoudiia) mpogpyetor omd namolo and ta dvo B€uata. Tétowov &i-
dovg dopuéc Aéyovran eEwxevroinés (exocentric), yioti OemelToL GTL TO REVIQLKRO
otouyelo Tov ouvOEToL Poloxetar exTog ™S ecwteorng dowis. Ta eEmnevround
ouvOeTa dLoPOEOTOLOUVTOL €TOL OUTG TV TTEONYOUUEVY] AT YOI TV OUVOE-
TV, TOV €X0VV ®ePaM] TO deEL UELOG RO avapEQOVTOL MG evOoxevToixd (endo-
centric). [opadelypoto eEnrevigrdv ouvBEtmv mapatnoovue oto (18):

(18a) EAAnwind
TTOMITERVOS
RAAOTUYOG
vymAdobog
avoLTOXEQNS

(18B) Ayyhixd: redhead ‘cutdg mov €xeL HOUUIVO REPAM, HORULVOREPANOS
(BM. Lieber 1992)

(18y) Oldavoixd: bleekneus ‘cutdg mov €xel yhwui wit), yAouomreéommog’
(BA. Booij 1992)

(180) I'aAAxd: tire-bouchon ‘avouytiot’ (BA. Zwanenburg 1992).

2.4. Zyéoeis ovoTaTingv

Ta B€pata 1 ot A€Eeig mov amotehovv ta facirnd cvotatird Twv ovvBETmV Pol-
orovtaL LeTaEU Toug eite o€ oy€om eEdQTnoNg elte O¢ OY€on mapdtakng. Ztnv
oW epimtmon (19a), To TEWTO ovoTaTRG, 08 BE€oN Un reQaiis, €xel QOAO
1R00d100i(CovTog otoyeiov, evdd 1o devtepo ovotaTivd, awtd oe BEon xrea-
Mg, €xeL Tov p6ho ToU TEOTdLOPLLOUEVOL oToLEloV. TN devteQn TeQimTmwon
(19B), Ta &0 cvotoTnd mapatiBeviol 1) CVUTAEROVTAL, XWEIS ROVEVO QIO TOL
dvo va mpoodLogitet To dAlo:

(19a) Aepovoortigptng
TOEAOXOQLTOO
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morySpouvo
YUVOLROPEQV®
oTpaforotd
(19B) awvyoréuovo
PYoUotigl
TREOYAVROG
VOTLOOVOTOMUOG
TN YOLVOEQYOUOL

Sto ovvBeta Twv omoiwy Ta ovotoTvd Peiorovial o B€on eEdotnong, T6-
00 0t EVOOXREVTOLRA 000 %ol 0T eEwrEVTOXd, M OELRA TMV COWV ElvoL Cv-
0mEA TEORABOQLOUEVN: TO TEOOOLOEILOV OTOLYELD TEONYE(TOL TOV TTEOOOLOQL-
Couévov. Ehdylota eivar o topadelyuota twv ouvOETmv mov eugpavicovy gv-
eMElo g TEOg ™ 0gLpd Twv cvotatikwy (20) xweis petafoii g onuaoiog
TOUG, ®Ow avTd dev elval ToTé pnuotird. 12

(200) noEdLoyTHMTL
HEPAASTTOVOC

(20B) yTvmondEdL
TTOVOREPAAOG

I'V owutd ta televtaia, wio mbavi] eEqynon Ba wropovoe vo avalnmmOel
0T POXQEOYQOVT LOTORIO TNG YADNCOMS KoL OTLS SLAPOQES OLUAERTIRES TOLOE-
paoeic. Oa urogovoaue, Mrad, Vo VTOOTNEIEOVUE OTL TA TOQADEYUOTO TOV
(200) oUUEPWVOUV e TOUG NOQEPOAOYLROUS RAVOVES TNG CUYXQOVNG YAWOOUS
(to0dL0pICov — TEOOdL0EILOMUEVO: (TNE) ®aEdLdS XTUTOS, ‘(TOv) HEPOALOU
6vog’), eve ta woadelypata Tov (208) avirovy 0to dourd oxyue TG ROt -
yopiog Twv ovvBETWV @iAduovaoog, uoéAdny, ta. omoia 0V elvol TaQAYWYLRA
O1UEQQ, AoV TO TEMTO OLOTATIXRG TOVg elvar onuatind B€ua (BA. 1.1). H un
TOQAYWYXOTNTO TOV TEAEVTAIWV POIVETOL ROl ATTS TO YEYOVOS GTL SOUES GG
*oxemaoxlivo now *0afovexpog elval un amodERTES ROl W1 YOOUUATIRES, EVA
avtiBeta, oL douEg xAvooxémaoua wow vexpoBdeTns avtioToL o eIvVoL YEVIRWG
ATTOOERTES KO YOOUUUATIXES.

St0 ovvOeTa TV omoimv To. cuoToTd Poloxovial o BEon maedTaENS €i-
VOL QUOLKO 1) OELRA TV GEWV Vo, Elvol OYeTIHd EAeVOEQET, POV RAVEVOL OTTO TA.
dvo otouyeia dev Bempeltan faoirndteQo Tov dAlov (ravéva otouxeto dev umo-

12 ¥10 mopotoxund obveto Youorvor (‘Ywul xow el’) aviimaatiBeTol T0 TVEdYwUOo, TOV
omotov ta ovotatrd eirovion oe oyéon eEdomong (‘Youl ue twel).
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o€l va EoodLopLoBel wg xepai] Tov ouvBETov). Tlpdypartt, VIEAEYOUV TETOLN
TadEyHOTa, EWOMAGTEQM 0TV XaTI YOO TOV emBETov:13
(21)  mxrEGYAVROG / YAURGTLHQOG
1OXUIVOEQVOOGS / EavBononxrivog

AE(CeL, opmg, va onuelmBel 6tL n oeLpd Twv 6pwv dev petafdiletar, Guvij-
Bwg, oTa oOvouoTLIRA HOL OTA QNUOTLRG OUVOETAL:

(22)  hadohéuovo / *Aepovorado
avapoofivm / *ofnvavdpw

'V avtovg Toug oynuaTLopovs, Ba uToQovoe ®OVElS Vo emnaieodel moay-
UOTOAOYLHOUS AGYOUS, OxL avoTnod YAWOCOAOYL®OUS, OL omotol xabopilovv
TNV TEOTIUNON YLC UL OUYREXQLUEVT OELRd ovotatirdv. “Etol, ato AadoAéuo-
V0, T0 Adot Bempeltar 0Tl emnQOTEl TOV Aguoviod, wou og o dLodiraoio Tov
meouhaupdvet avaua xan opriowo (avafoofivw), n TEAEN Tov dMAwveL To oN-
uo avdpfw Bempeiton 6Tl TEONYEITOL QUTHG TOV OBTvW.

3. EWdueég ratnyopieg ovvhETov
3.1. Pyuatizd ovvlera

Q¢ onuoTrd OVVOETA OVOPEQOVTOL EXEIVA TV OTTOIMWY TO dEVTEQO OUVOETIRG
UEQOG eivar Prjua 1 atotelel QNUOTIXG TAQAYWYO. ZTNV TEMTH RATN YOI, 1
EMmviny mpoogpépel apxretd mapadelyuoto, o avtiBeon ue dAheg evowmali-
%n€g YMDOOES, 6mov Tétola maadelypota 1 dev epgpaviCovran 1) elvar edyloto
(Pdlin 1989):

(23) yaptomailm
NQACOTIV®
¥ 0QOTOLEV®
TTAMOAOOTQMV®
dLaorooTélvm
Balaooomviyouon
TEWTAROVW
OUYVOQMTH

13 Yrdoyouv Sums %o puvoloyixol Teloolouol mov ®afoitovy ™) oelpd Tov 6pmv. 2 oo
delypata 6mwg to fogetoavatodixnds TOv eV EMTOETETAL AVILOTQOPT| TV 6wV (*avarolixofo-
QELOG) TO avaTodixog €L ueyahiteQo apBud ouhhaf v ard to foetos %at, Mg €X TOUTOV, EIVOL
OUOHOAGTEQA QUTOdEXTS OTNV QYN TS AEENG.
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S devteEn ®otyoQEin, OviROUVY TaL CUVOETO UE QNUATIXG TOQAYWYO TQO-
eQYOueVo amd ™ dradwraoia g TaQaywyng, UETA amd TEAcHeon ovouaTiroy
embquaTog ot gnuaTry Bdon:

(24)  -poe HoAALOTQA PN YOt
nuopaotiepa
-gLaL NOTTVOROAMMEQYELDL
vrvoBepameio
-m(g):  natowmorAEQTng
Onorodapaotig
-on: OTOVQOTOCKVHVOT|
hOOUVOEN
-owu(o):  @LdoovoLHo
YUVOLROQEQOLULO
-u(og):  noouoyohaouss
ONUOLOOTOMOUOS
-t(0g):  uohvpdooxémaotog
veQEORaOTOg
-uev(og): oavepodaouévog
€Q0MTOYTUITNUEVOS

XaQaUTNOLOTIXG YVOQLOUC TOV QNUOTIXWYV CUVOETWV UE TEWTO CUVOETIRG
dvopa lva GTL 0TO ECWTEQLXG TOVS, MG TTOMTO CUVOETIXG, EUPAVICOVTOL TO OV-
UTANQMUOTO TOV QNUOTOg Tov Potoxetal oty B€om g reparic (25a), 1 Tov
oMuatog fdoet Tov omoiov MUOVEYELTAL TO ENUATIXG TaRdywYo (25f):

(25a) yaprtomaltom = mailo xaotd
(25B) yaptomaixtng = avtdg mov mallel YoQTLd

And avt v dmoyn, €va onUaTird oVVOETO WTOEEL VO AvTLOTOL EL OE Uia
0AO®ANON PEAOCY, EPACOV TO CUUTAQMUC TOU QYUOTOS LXOVOTTOLE(TOL ECMTE-
owd, xo dev uoel va emavainedel oe enimedo podong:

(26)  *Avutdg eivon €vag ueydrog XoQTorAEQPTNS OTOL XAOTLA.
* AToQAoLoay Vo TAOROOTRMCOUVY TOV OQOUO e TAGKEC.
*H Popeia Kimpog tovproxpateitor omd Tovgroug.

Ou onuoaotoroywoi/Bepativol QOAOL TOU LXAVOTOLOVVTAL OTO E0MTEQLXO

TV OUVOETMV ATd TA AVTIOTOLYOL CUMITANOMUOTO Eival ouviiBmg ot eENG:
(27)  Apdotng: moviiopdymua (Tovint)
Ofna: napdornatonmTig (radid)
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Méoov: oEuyovordiinon (oEuydvo)
Tomog: awpororviona (aipo)

Z10mog: ayQoTodoveL0dFTNON (OyQOTES)
Amotéheopa: mtoltomoinon (Toltog)

3’ 6,11 apod. TV gpuNVELD EVOg onuoTroy ouvBETov, agilel vo onuelmBel
OTL TO TEWTO CVOTATIXO, TTOMES POEES, TEOTALOPICEL TO PNUATIXG TOQAYWYO,
TOQAMNAO e TOV QOAO TTOV UTTOQEL VO XL WG dpLopa Tov pHuatos. o mo-
pddewyua, ot AEEN dadogilaxas, 10 dao- €xel GUXOGVMS XAl TOV QOAO TOU
B€uarog (g ovpuTAnEmua Tov PUAdoo®w) ®aL TOV QOAO TOU TEOOALOQLOUOU,
mov ovviiBwg oTig PEAoels expEpetal Ue yeviry (EPA. «gpUlorag tov dd-
O0UG»).

e pia dount] ovortaAoToon 0To BEmENTIRG TAAOLO TNG YEVETIHNG LOQQO-
hovylog, éva dploua Poloretal 0To rotdTATO EMITESO TORAYWYNS, dimha otV
®EQPOAY s TV omoia eEaptdTat, EVA £vog TEOOAL0QLOUAS OpelheL Vo Elval o€
AATOLO AVAOTEQO EM(TEDO, TLO OTTOUOKQUOUEVO OE OYEON UE TNV KEPUAT]. ZTHV
TEQUITTMON TV ONUATLRWYV OVVOETWV TOV THTOU «O0LTOPUAAKAG», GTTOV TO TTOW-
TO oUVOETIRG aTOTELE] GOLONA RO TEOGOLOQLOUS CUYXEGVWE, 1] AUom Tou €yeL
npotafel and tig Di Sciullo xaw Ralli (1997) amewroviCetan oto (28):

(28) d0o0QUAORAS
/ \
dao-  @Ulanrog
| / \
! Quhax ag
i / \
I puld(oow) e
|

Ze aut] ) dour, LROVOTTOLOUVTOL %Al 1] OXEOY TOV QUOTOS (QpuAdoow) e
70 SQLoud Tou (neEVH] naTnyoia e Tov umoel vo ovumAnewBel and to ddoog)
20U OUTI] TOV OVOLOOTLROU TTOQOYaYYOL (pUdaxag) ue €vov mpoodogoud (dd-
005). EmmA€ov o dound ovotatind, e o 0doog, ouvvOEovtol HeTagy Tovg.

3.2. Zvvlera ue dsoucvuévo Ocua

S poppohoyio wog yAwooag,  ovvBeon amotehel dLapoQeTivy dtadiraoio
artd v mooymyn. o’ dha autd, VITdQYOUVV TEQLTTWOELS TOU POlorovVTOL
070 6010 UETOED TmV dvo dradiwaoiwv. Mia té€tola mepimtwon amotelel 1 mo-
oaymyr] AEEewv pe v mpobnuatomoimon meobBEécemv aQyaias TEOoEhevong,
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Omwg avépepa otV madyago 1.1, yio v omolio vtooTHELED OTL AVijXEL OTN)
dradiraoia e mponuatonroinons. Mia devtepn meplimTwon amoterel ) votn-
yoota AéEewv pe deopevuévo Béua (bound stem BA. Ralli 1988 o 2008p).
ITpdxrerron Yo tig AEEELS mov eugpaviCovy oto 0eEl népog Tovg otoLyeio Ommg
o -wAav(05), -¢ay(0s), -yoap(os), Toop(0s), -vou(os), -xou(os), -»tov(0s),
-1ot(0g) ..
(29) Aaomhdvog

NOUUOVVLOTOQPAYOG

oYLoYQAQog

HTNVOTEOPOG

00TQOVAUOG

UEMOCORGUOC

TTATQORTOVOG

Bavportomoldg

Avtd to otouyelo Oev eppoviCovtol TOTE WG QUTOVOUES MEEELS UE TO RATAA-
MAo #hTro emlOnua xow YU autd Bo progovoay vo xoeoxteLofotv wg meo-
OQPUUATIXOU YOQOXTHEM. X’ aUTH TNV AITOYT ROTAM|YEL 1| AVOOoTOoLddN-Zupie-
wvidn (1986), n omoia, arolovBwvtag v avdivon tov Martinet (1960), Ta
ovoudtetl ovugiuara (confixes). Iog’ ha avtd, omwg €xm vrootneiEet (Ralli
1992- 2007- 20083 Paiin 2007), To. ovyxrexouuéva otoryeio wmwogovv va Bewm-
onBouvv wg BEpata (M piteg), emeldn €xouvv ta €ENG YOQARTNOLOTIRA:

a) AvtiBeta pe to TEoopiuaTa, 9EV PEQOUV LOLGTNTES VITORATIYOQLOTOMONG,
OMradn 0ot Teg emAoyg ovyrexpuévwy Bepdtov ue To omoia Ba pmoov-
ooy vo ouvouaoBovv Yo vo dnuoveynoouy AEEELS.

) Mrogotv va ovvdvacBotv pe mpobjuata, ®dtl wov dev ouufaiver pe to
dMo poogUpata, ool Yo T dnuoveyio AEEewv omatteiton 0TWodNTOTE M
maovota evog Béuartog (1 otCag):

(30) mapomoum
OTOTAOVE)

v) ‘Oheg o1 dopég mov mapdyovIal amtd To CUYRERQUUEVO. OTOLYELD EugpaviCovy To
OUVOETIXG POVIEV -0- TTOV ElVaLL YUEOXTNOLOTIXG TS dLadiraoiog g ouvBeong:

(31) yAwoo-o-AGyog
Bavport-0-toLdg

Edv howdv 1 ovvBeon amantel tov ovvdvooud dvo Bepdimv, tdte autd To
otouyeto 0ev umoel mapd va yapaxterofovv wg Béuata. Ereidr dumg dev

305



Ayyehixnij Paldn
duovpyotv aveEdomreg AEEeLS, Ta ovoudlovue deopevpéva.l4

4. Exihoyog

Ze auti TV goyacio TEOBEDT] LOU NTAV VO ORLOYQUP|OM TO (PALVOUEVO TG
ouvBeong ot Néo EMAnvinty. Baowxdg uov oxomde 0ev ftav udvo 1 oty met-
yoagn Twv ouvBETWV, RABWDC AL RATOLES EQUNVEIES TOU OYNUATLONOU TOVG,
ahhd now 1 TeoomtdfeLa vo delEw To 6o mThovoLa lval 1) YADOOO g TTEOS TLG
duvordmteg ov e mapéyxovtal amd T dradwacio g ovvBeong. Eivar oly-
Bewa 6TL, og ovyxplom pe v Agyaio EMnvixy, 1 onueowvn noo@i g yAdo-
oog €Yve QTyOTEQN WS TTEOG TNV *AIOT (IT.X. OITTWAELN TOV LOQPOAOYLRMV TU-
WV TNG VITOTAUXTIXNG ROL TOU OTTOQEUPATOV). AgV VTdEyeL Spms augLolio Gt
N YAdoOoO moeauével mhovola xow (owg va €yLve TAOVOLGTEQT ™S TQOG T OUV-
Beom, Omwg Ocelyvel 1 mowkthic. ouvBETMY, RABMDg ®ow M OuLovEYie AeEWwm®Y
pedoewv e Touelg edmav AeEhoyimv.
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Le genre et la grammaire :
La variation du genre et la notion du prototype en grec
moderne!

Despina Chila-Marcopoulou

Résumé

Me dedouévn tn dramiorwon amd wolAovs ovyyeovovs eQevvnTés JtL TO YEVOos, ws (ovo-
UQTIXY HVOLWS) YOQUUATIXT] XATHYOQLA, EUPAVITEL HAVOVIXOTNTES OTNY ATGO00N XAl
v e&§€MEr Tov, oo maedv deboo eEetdleTal To pavduevo g mowridiag wov gupavi-
Cetat oty amddoon tov Yévovs moAhdv ovoudtwy ths Néag EAAgvixis. YrootnoiGetal
OTL ) SVVaTOTHTA ETUAOYIC TV PUOLXDY OUIANTAV WG TTOS TO YEVOS OQEIAETAL, EiTE OE
mooPlendueves xavovirés diadixaoies (.. oty amodoon yévovs otis ddveies Aé€eis)
elte 0€ 10T0OIX0VS A0yovs (eEehintinés diadixaoics Tov ovouatixoy ovoTHUATOS), TOV
xaralijyovy ovyvd va eEvInEETOVY GNUACLOAOYIXOTS, TEAYUATOAOYIXOUS xal dALOVS
oxomovs. Emonuaivetar n tdon evioyvons Tov ovdeTéQov, eva 1 OAN amdmeloa EQun-
VEIaS TV OLaxVUAVOEWY TOV YEVOUS AquBdveL vITOYn T YEVIXOTEQN TAON TWY OVOUd-
TV Va TTQOOAQUOCOVTAL OTIG RMTIXES xaTHYOQIES TOV BewEovvTaL TEWTOTVIIXA LOYV-

QOTEQEG, UE XQITHOLO ONUACIOS %Al LOQPIG.

1. Généralités

Le genre des noms est une catégorie grammaticale qui préoccupe depuis
longtemps philosophes du langage et grammairiens. Les questions naguére po-
sées par les chercheurs se focalisaient principalement sur I'origine du genre, la
relation entre genre naturel et genre grammatical, mais aussi sur I’attribution
de valeurs concrétes (masculin, féminin, etc.) aux substantifs et sur le chan-
gement de genre. Au cours des derni¢res années, le genre a continué a béné-
ficier d’un intérét particulier dans les recherches des linguistes, tant sur ces
mémes questions, que sur nombre d’autres aspects.

1 Version réduite de la conférence donnée au séminaire mensuel du Cercle Linguistique de
I'INALCO (Paris, 13 janvier 2005). Le texte s’appuie, principalement, sur la recherche du genre
que l'on trouve publiée dans Anastassiadi-Syméonidi, Ralli & Chila-Marcopoulou 2003. J’aime-
rais remercier I’équipe éditoriale pour ses remarques constructives, ainsi que ses interventions
stylistiques sur mon texte qui se sont avérées tres utiles.
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Selon les estimations actuelles (Corbett 1991 ; Unterbeck, Rissanen, Neva-
lainen & Saari 2000), bien qu’il ne se rencontre pas ou n’ait pas de présence
stable dans toutes les langues, le genre manifeste, 1a ou il existe, des régularités
dans sa genése et dans sa perte, dans les criteres de son attribution aux noms et
dans son évolution (Ibrahim 1973, 12 et 80-81). En tant que catégorie gramma-
ticale, il est considéré comme un trait inhérent du nom, vide de contenu?, ou,
tout au plus, comme un marqueur morphologique qui, pour certains, est lié a
la classification du nom et, pour d’autres, a ’accord.

D’une manicre générale, les problémes sur lesquels se penche aujourd’hui
la recherche sont, parmi d’autres, les suivants :

a) On continue a se demander dans quelle mesure le genre doit étre consi-
déré comme une catégorie grammaticale universelle, étant donné qu’il est des
langues dans lesquelles on ne le trouve pas, ou d’autres ou sa présence ne se
vérifie que pendant une période donnée.

b) On cherche systématiquement a savoir a quel point I'attribution du genre
aux substantifs est prévisible ou « réguliere ». Corbett (1991) pense que le
genre est une propriété inhérente aux noms, et que son attribution concrete
dépend du sens, mais également d’autres facteurs morphologiques et pragma-
tologiques, qui sont définis séparément dans chaque langue. Dans de nom-
breuses langues on observe une tendance a une attribution du genre naturel
qui coincide souvent — mais pas toujours — avec le genre grammatical qui,
lui, est attribué de manicre totalement arbitraire aux noms : gr. o dvrpag
‘homme’ (masc.),  yvvaiza ‘la femme’ (fém.), mais gr. o todmog (masc.) — fr.
la maniere (fém.), gr. o doouos (masc.) — fr. la route (fém.), gr. o teroddio
(neutre) — fr. le cahier (masc.).

L’arbitraire du genre grammatical est prouvé par la possibilité d’alternance
du genre sur le méme nom, phénomene tres fréquent en grec, comme nous le
verrons plus bas, mais aussi par le changement de genre sur des mots isolés,
ainsi que I'enseigne I’histoire des langues qui ont conservé cette catégorie du
genre.

c¢) L’autre question qui préoccupe aujourd’hui la recherche sur le genre est
le phénomene de ’harmonisation ou de 'accord (quant aux valeurs du genre)
des différents déterminants et expansions du groupe nominal et autres compo-
sants de la phrase qui sont liés au noyau du groupe nominal. Parmi les intéréts
de I’étude actuelle figure I'importance accordée a la dimension phrastique de

2 Cf. Arrivé 1988, 10, pour un avis différent.
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la question, car il est clair que le genre ne concerne pas seulement la classe des
substantifs, mais, a travers ’accord tantdt obligatoire tantdt plus lache, par-
ticipe fonctionnellement a la désignation des relations des composants du
groupe et de la phrase. Cela cache une procédure complexe, au cours de
laquelle est recherché le role exact ou le mode d’interaction des facteurs
morphologiques, syntaxiques et sémantiques.

d) On releve la variation typologique des langues dans la présence ou non
du genre, de méme que la multiplicité des moyens dont disposent les langues
pour le dénoter. Tout d’abord, on remarque que sur le plan typologique, il
existe des familles de langues dans lesquelles la présence du genre est ré-
pandue (par exemple les langues indo-européennes ou les langues dravi-
diennes), et d’autres ou il n’est pas repérable (comme dans les langues oura-
liennes). Dans d’autres langues encore, le genre tient un role central dans la
formation du systeme grammatical (grec, allemand), contrairement a d’autres
langues (anglais) ou il est tout a fait périphérique. Il y a également variation
quant au nombre des genres : certaines langues en ont deux ou trois, cas le plus
ordinaire selon Corbett qui a étudié 200 systemes linguistiques dans son
ouvrage de base (1991) ; mais il en est d’autres qui en ont quatre ou cing, voire
plus (certaines langues africaines).

On repere, aussi, une variation du genre dans une seule et méme langue,
lorsque le méme nom peut se voir attribuer un genre double ou méme mul-
tiple. 11 s’agit des valeurs variées que peut prendre un substantif dans la syn-
chronie. En grec moderne par exemple, les cas ne sont pas rares ou le locuteur
naturel a le sentiment qu’il peut choisir « librement » le genre. C’est tres fré-
quent dans les emprunts (o/7o xoumiovteg, o eAés/ro Lelé, etc.), mais pas uni-
quement : o/n dupog (art. déf. masc./art. déf. fém.) ‘le sable’.

En d’autres cas, le choix du genre est dicté par des contraintes sémantiques
ou sociales concretes : (i) # todmela ‘la banque’ (fém.), mais o roaméd: ‘la
table’ (neutre), (ii) o vegodg ‘le rein’ (masc.), 7o vepoo ‘le rein’ (neutre). Cette
variation peut étre en relation avec des différenciations sémantiques (i) ou
résulter de causes historiques et répondre a des besoins stylistiques ou
pragmatologiques de la langue : en (ii), le masculin est le genre le plus ancien
du mot et est employé dans le langage scientifique et d’'une maniére générale
dans un usage savant, tandis que le neutre, plus récent, est employé dans le
langage quotidien.

e) Sujet connexe a la variation, celui du changement du genre préoccupe les
spécialistes dans le cadre de 1’étude du genre et du changement linguistique.
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Cette recherche revét deux aspects : d’une part, le changement de genre est
étudié soit sur des mots isolés (voir en (ii), ci-dessus, mais aussi de nombreux
autres exemples similaires du grec : o fovvds (gr. anc.) > 7o fovvd (gr. mod.)
‘la montagne’,  Yrjpos > o Yripos ‘le vote’, etc.), soit sur des groupes de mots
sous forme de dérivés ; par exemple, de nombreux noms masculins ou féminins
du grec ancien ont été transformés en neutres par un changement systéma-
tique, qui est parti de I’ajout d’un suffixe diminutif porteur du genre neutre
(voir plus bas). D’autre part, on examine la diminution des valeurs du genre a
laquelle on assiste dans certaines langues (voir les trois genres du latin qui ont
abouti a deux en francais, Hairméa 2000) ou encore leur perte finale (comme en
anglais, ou la distinction tripartite du genre grammatical a reculé au profit du
genre naturel). On considere que la cause principale de I’évolution ou méme
de la perte finale du genre dans ces langues réside dans les changements pho-
nologiques des mots et, en particulier, des parties des mots qui fonctionnent
comme marqueurs du genre. Ainsi, en grec, I’élimination du -v final ([n]) des
noms a mené a des coincidences phonologiques, puis a des changements de
genre : Paccusatif singulier du nom masculin o fovvdg/rov Bovvov, aprés la
perte du -v final ([n]), s’identifie sur le plan phonologique a la classe tres
nombreuse des neutres en -o, et le genre (et donc la classe de déclinaison) du
nom devient neutre (o fovvo).

f) La relation entre genre et déclinaison des noms est examinée en par-
ticulier sous I'angle du probleme de la détermination de la cause et de I'effet :
dans quelle mesure la catégorie du genre détermine-t-elle le paradigme de
déclinaison des noms dans les langues a déclinaison, et inversement ? Les
points de vue sur cette question importante, notamment pour les langues a
déclinaison comme le grec, divergent (Triandaphyllidis 1941, 226 ; Ralli 2003,
64-65).

Les questions que nous avons évoquées jusqu’ici concernent 'approche
grammaticale du genre. Dans cet article, nous insisterons sur la variation du
genre en grec moderne, ou le phénomeéne est assez répandu.

2. Le genre en grec moderne

2.1. Remarques introductives

En tant que langue a déclinaison, et avec la richesse de son fonds linguistique
historique, le grec offre un matériel abondant pour I'étude du genre, qui se
manifeste principalement sur le plan grammatical et distingue les noms en
masculins, féminins et neutres, ainsi que toutes les autres catégories ouvertes
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et fermées déclinables (adjectifs, pronoms, article, numéraux).

En résumé, la recherche contemporaine3 a mis en évidence les éléments
suivants pour ce qui est du genre en grec moderne :

a) le genre grammatical ternaire (masculin, féminin et neutre), en dépit de
tous les changements du systéme nominal (dans la déclinaison, les classes mor-
phologiques, etc.), reste un trait fondamental du nom, visible dans de nom-
breuses fonctions importantes aux niveaux morphosyntaxique (voir les cas
d’accord, les nominalisations), sémantique et pragmatologique (voir la di-
stinction d’un genre naturel, sa contribution a la distinction des paires séman-
tiques, son utilité dans les connotations, etc.), mais aussi stylistique :

(1) n(fém.) avEnon (fém.) g g Tov metpoehaiov
la augmentation  du prix du pétrole
elxe 10 %®O0TOG ™mg (fém.)
aeu le colit son

‘L’augmentation du prix du pétrole a eu son coit’ (accord)
(2) Ceu dLapnag ue TO xOeg
il/elle vit constamment  avec le hier
‘TI/Elle vit constamment avec le passé’ (nominalisation)
(3) om  dunydpog, 0 ydtog/m ydra
le/la  avocat(e), le/la chat(te) (genre naturel)
(4) m oo (nom fém.) # o pandg (masc.)
les lentilles # la lentille, la loupe (distinction sémantique)
(5) o dvBpwmog (nom masc.) Thomme’, mais to avBpwmdxt (neutre)
(connotation péjorative) ‘petit bonhomme’

(6) o motoudg (nom masc., registre soutenu)/to motdul (registre courant,
familier, langue littéraire) ‘la riviere’ (distinction stylistique)
b) Parallelement a la distinction du genre grammatical, le grec moderne a

tendance (sur les animés) a dénoter le genre naturel* par divers moyens lexi-
cologiques et/ou morphologiques (désinences, suffixes, articles), seuls ou com-

3 Colaclides 1964 ; Apostolou-Panara 1986 ; Thomadaki 1994 ; Anastassiadi-Syméonidi 1990 et
1994 ; Setatos 1984 et 1998 ; Tsamadou-Jacoberger 1998 ; Ralli 2001 et 2002 ; Pavlidou 1984 et
2002.

4 Pour la distinction du genre grammatical et naturel en grec moderne voir, parmi d’autres,
Triandaphyllidis 1941, 215-222 ; Mackridge 1990, 97-110 ; Clairis & Babiniotis 2005, 55-74 ;
Setatos 1998, 118-121.
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binés : 0 dvrpag Thomme’, n yvvaixa ‘la femme’ (article + désinence + signi-
fication, o/n ovCvyos ‘I’époux/-se’ (article), o mpdedpos ‘le président’/n mooe-
Opiva ‘la présidente’ (article + suffixe), o OnAvxos eAdépavras ‘la femelle de
I’éléphant’ (dénotation lexicale).

¢) Du point de vue morphologique, le genre grammatical est considéré
comme un trait lexical inhérent et arbitraire, accompagnant chaque substantif,
mais qui pourrait difficilement étre identifié & une partie concrete du mot, en
raison de la complexité de la structure du mot grec — un seul et méme mor-
phéme peut étre porteur de plusieurs sens grammaticaux (genre, cas et
nombre) : c’est un amalgame. Notons ici que, selon certaines analyses, qui
s’appuient sur la théorie générative, le genre est un trait du radical et des
suffixes dérivationnels (Ralli 2002, 532).

d) En dépit de la nature arbitraire du genre grammatical, 1’attribution
fonctionne systématiquement aussi bien sur les noms grecs que sur les em-
prunts. Cela se voit plus facilement dans I’adaptation des emprunts, mais aussi
dans d’autres cas que nous verrons plus bas (Anastassiadi-Syméonidi 1994).

On a pu soutenir que le grec moderne est une langue qui évolue lentement,
dans la mesure ou il conserve de nombreux éléments du grec ancien (Chadzi-
dakis 1905, 387 et Andriotis 1974, 7)°. Dans ces conditions, il n’est pas éton-
nant que le grec moderne maintienne les trois valeurs du genre, masculin, fé-
minin et neutre, telles qu’il les a regues du grec ancien, contrairement a
d’autres langues indo-européennes, dans lesquelles soit leur nombre a dimi-
nué, tel est le cas de la plupart des langues romanes par rapport au latin, soit le
genre s’est perdu en tant que genre grammatical et fonctionne comme genre
naturel, comme en anglais, soit, enfin, il a été totalement rejeté, comme en
iranien, etc. (Matasovic¢ 2004, 33-77).

2.2. La variation du genre en grec moderne

L’un des traits fondamentaux du grec moderne est la fluctuation, voire méme
la variation systématique qui caractérise la dénotation du genre grammatical
de nombreux substantifs. On repere, globalement, sept cas principaux :

a) substantifs dans lesquels I’alternance du genre se combine a une diffé-
renciation sémantique : n oxavodin (fém.) ‘la gachette’ # 7o oxdvdaio
(neutre) ‘le scandale’, n tdfila (fém.) ‘la planche’ # to tdfAr (neutre) ‘le
jacquet’.

5 Voir, cependant, la discussion relative a ce sujet dans Christidis (éd.) 2001, 12-16.
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b) substantifs tendant a changer de genre sous la pression morphologique
exercée par une classe de substantifs plus forte et, surtout, plus représentative
du point de vue de la combinaison de la forme et du sens, que nous appelle-
rons plus bas prototype : n/o duuos (fém./masc.) ‘le sable’, n/o yYrgpos (fém./
masc.) ‘le vote’, etc.

c) substantifs présentant une variation de genre attribuée a des raisons
historiques : 0 motauds (masc.)/ro mordut (< mordu-tov, neutre) ‘le fleuve’, o
Adpuyyas (masc.)/to Aaovyyr (< Aagvyy-tov, neutre) ‘le larynx’, etc. Il s’agit de
formes alternatives connues, qui proviennent d’une ancienne procédure de
dérivation de diminutifs (worduiov, Aagvyyiov) qui aboutit, a la suite de chan-
gements morphophonologiques du suffixe -tov [-ion] > -u [-i]), a la présente
forme. Sous cet aspect, le sens diminutif n’est plus sensible aux utilisateurs
contemporains, d’ou ’'ajout de nouvelles désinences dérivationnelles, lorsqu’il
faut dénoter le diminutif : wordu-t ‘le fleuve, la riviere’ > worau-dx: ‘la petite
riviere’.

d) substantifs présentant une variation de genre combinée a la catégorie du
nombre et avec des tendances a la différenciation sémantique : o yodvog
(masc. sing.) ‘temps, année’/ot yoovor (masc. pl.) ‘temps de verbe’/ra yoovia
(neutre pl.) ‘années’.

e) variation de genre observée dans les emprunts : 7o oweud (neutre)/o ot-
veuds (masc.) ‘le cinéma’, o x000¢€ (neutre)/o x0p0és (masc.) ‘le corset’. Selon
Anastassiadi-Syméonidi (1994, 190-196), ce double genre concerne les em-
prunts présentant les traits [-animé, +adapté] et résulte du maintien des deux
stades d’adaptation morphologique : I’adaptation primaire (a laquelle corres-
pond le genre neutre indéclinable non marqué) et I'adaptation secondaire,
apres l'intégration compléte de 'emprunt au systeme de déclinaison, ou le
genre change.

f) substantifs présentant une variation de genre qui reflete une différen-
ciation sociolinguistique (zlittéraire) : o wuods (masc., usage littéraire)/ro
Covui (neutre, registre populaire) ‘le bouillon’. Soulignons que dans la plupart
des paires de mots, le genre alternatif est le neutre. Notamment, dans le
dernier cas cité, ou l’alternance reflete un registre de langue différent, le
neutre s’identifie a ’élément [-savant] ou [+populaire].

g) 1l convient d’ajouter a cela l'alternance de genre de l'article qui permet
la distinction du genre naturel dans les métiers : o/n ovyyoagéas ‘le/la au-
teur(e)’, o/n piAdloyos « le/la philologue », etc.

Tous ces cas de variation du genre en grec moderne mettent en évidence la
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dynamique d’une catégorie qui continue a caractériser le nom et a en servir la
fonction a plusieurs niveaux : dans la morphologie, mais aussi dans les ques-
tions d’accord et de lien anaphorique. La variation suggere, aussi, des proces-
sus de changement dont certains ont été générés dans le passé (ancien et plus
récent) (cas a, b, c, d) et d’autres signalent des tendances contemporaines a la
différenciation (case, f, g).

En dépit d'une apparente diversité, l'attribution du genre fonctionne,
essentiellement, et de facon systématique, sur la base de deux facteurs : le sens
(*xanimé, *+humain, etc.) et la forme qui est représentée par les désinences des
mots, qui s’entendent, ici, comme représentant des classes de déclinaison. Ces
facteurs dictent les regles qui déterminent I’attribution du genre aux substan-
tifs. Dans Anastassiadi-Syméonidi & Chila-Marcopoulou 2003, nous affirmons
que le fonctionnement de ces regles s’expliquerait mieux, si 'on tenait compte
de la notion du profotype, qui, selon nous, régit ’attribution et, plus générale-
ment, la fonction du genre et élabore, en conséquence, I'organisation du sys-
teme nominal du grec moderne. Nous avons exploité ce concept — qui a servi
a interpréter la fonction du genre dans d’autres langues (Doleschal 2000)¢ —
pour montrer qu’il existe des groupes de substantifs qui constituent, avec leurs
traits formels ou sémantiques, le noyau représentatif central de ’ensemble du
systéme nominal pour ce qui est de 'attribution du genre et de la distribution
des substantifs dans les classes de déclinaison.

Les traits qui définissent la notion de prototype par rapport a I’attribution
du genre sont ceux qui permettent a un élément linguistique de multiplier ses
chances d’appartenir a une catégorie, et ils sont de deux sortes : sémantiques et
morphologiques. Sont sémantiques les traits [+/-animé], le sens éventuel de
l’action, le sens de la qualité, etc., tandis que les traits morphologiques se
rapportent a la présence de consonnes ou de voyelles représentant une classe
de déclinaison. Nous incluons aussi, ici, le role des suffixes et des morphemes
de déclinaison qui imposent leur genre au substantif dérivé, méme si le radical
du nom porte de maniére inhérente un autre genre : x¥nmdoto (nom neutre)
‘jardinet’ < x1j;wog (nom masc.) + -doto (morphéme dérivationnel, neutre).
Dans le mot xnmdotio ‘jardinet’, le suffixe -doto, qui porte le trait [+neutre],
impose le genre neutre au radical du nom x#mos ‘jardin’, qui porte le trait
[+masculin]. Ainsi, par exemple, les substantifs qui se terminent en -¢ ([s]) ont

6 Doleschal a utilisé la notion du prototype pour interpréter la fonction du genre en russe (2000,
117-165). Sur la sémantique du prototype, voir aussi Kleiber 1990.
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les traits sémantiques [+animé, +masculin] (o dvrpag ‘Thomme’, o Oeiog
‘Toncle’, o povovaons ‘le boulanger’, o portntijs I'étudiant’) et sont considérés
comme des prototypes masculins du grec moderne. De méme, les substantifs
qui se terminent en -a ([a]) et - ([i]) et qui ont les traits sémantiques [+ ani-
mé, +féminin] ou signifient une action abstraite sont des prototypes féminins
du grec moderne (n yvvaixa ‘la femme’, 5 voodoxdua Tinfirmiere’, n Avoy ‘la
solution’, etc.). Autour de ce noyau, il existe des noms avec des traits (morpho-
logiques et sémantiques) mélés, qui par exemple se terminent en -¢ ([s]) et sont
féminins (y 0dds ‘la rue’, n Yijgos ‘le vote’, etc.). Ces noms ne sont pas de
prototypes féminins et sont considérés comme appartenant a la périphérie du
systeme.
(7)  Exemples de distinction entre noms prototypes et non prototypes

Noms prototypes Noms non prototypes
masculins o dvtpog Thomme’ o otpatwvag ‘la caserne’

o Belog ‘Toncle’ 0 ovpavdg ‘le ciel’

o potmtyg Tétudiant’ 0 roumovutep ‘Tordinateur’
féminins 1 voooxoua ‘Tinfirmiere’ 1N ddewa ‘la permission’

1N %6 ‘la fille’ 1 oA ‘la ville’

n Mo ‘la solution’ N 004 ‘la rue’
neutres T0o oYoheio ‘Técole’ to ddoog ‘la forét’

to ®heldi ‘la clé’ to ®Q€ag ‘la viande’

T0 yoduuo ‘la lettre’ 70 EOIAV ‘le produit’

T0 y*O\ ‘le but’

Ce qui est intéressant et constitue un facteur fondamental d’interprétation
de la variation du genre, c’est le fait que de nombreux noms de la périphérie
tendent a changer de genre au fil de I’évolution de la langue, attirés par les
classes prototypes. Ainsi s’explique, par exemple, que nous disons # Yrjgog
mais aussi o Yrj@pos : manifestement, cette catégorie de féminins, qui sont a la
périphérie, se déplace, subit I’attraction du centre et, en 'occurrence, prend la
valeur du masculin, et ceci parce que la désinence -¢ ([s]) est, au niveau du
prototype, la désinence représentative des masculins. On observe aussi, dans
certains cas, lors de l'attribution du genre, un conflit de critéres entre forme et
sens. Le fait de savoir lequel des deux 'emporte est un point contesté en théo-
rie, parce que cela dépend, semble-t-il, de nombreuses raisons liées aux spécifi-
cités de chaque systtme. En grec, par exemple, on voit des cas ou le sens
semble primer, comme dans les emprunts indéclinables : on dit o umdouav
‘barman’, o vruzlér ‘d.j.’, qui portent le genre masculin en raison du sens [+ani-
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mé, +humain], alors que pour ce qui est de la forme, en tant qu’emprunts in-
déclinables, ils pourraient étre neutres. D’un autre c6té, dans le cas du suffixe
diminutif -ds: ([-aki]), le critere de la forme (désinence originale de neutres)
I’emporte sur le sens, comme le montre son application a des référents [+hu-
main] ou, logiquement, on attendrait uniquement la distinction masculin/ fé-
minin : # Mapi-a (nom propre fém.) ‘Marie’—t0 Mao-d»: (nom propre neu-
tre) ‘Mariette’.

Le phénomene du prototype est, aussi, lié a d’autres notions : a) la notion
de catégorie fermée. Les classes prototypes sont des classes ouvertes, qui sont
sans cesse alimentées par de nouveaux membres. Au contraire, les classes non
prototypes, par exemple celle des substantifs neutres en -og ([-0s]), comme t0
ddooc ‘la forét’, contiennent un nombre restreint de membres, hérités en ma-
jeure partie du grec ancien, et n’acquiérent plus de nouveaux membres (Ana-
stassiadi-Syméonidi & Chila-Marcopoulou 2003, 23) ; b) la fréquence d’appari-
tion, sans constituer pour autant un trait déterminant du prototype, est en tout
cas liée au fait que les classes prototypes exercent une force centripete et
qu’elles se prétent a la création de néologismes.

L’emploi de la notion de prototype dans l'attribution du genre est particu-
licrement important, parce qu’il explique aussi d’autres phénomenes dans I’ac-
quisition de la langue, ’apprentissage d’une langue étrangere, I’adaptation des
emprunts, etc.

La force centripete du systeme prototype est telle que, par le biais de la va-
riation linguistique, du changement linguistique, mais aussi de la dérivation,
elle ne cesse de renforcer les classes des catégories prototypes. Ainsi s’expli-
que, aussi, la création de formes féminines dans le cas des substantifs com-
muns, par exemple o @iAdAoyos (masc.)/n gildloyog, mais aussi 7 giAloloyiva
(fém.) ‘le/la philologue’, o movravns (masc.)/n wovrtavys, mais aussi  TEVTd-
viooa (fém.) ‘le recteur/la rectrice’. Les formes des substantifs féminins de
métiers en -g ([s]) restent dans le systeme périphérique et conservent pour
cette raison leur caractére savant’.

L’examen du genre en grec moderne a, aussi, fait ressortir une autre consta-
tation intéressante. Le genre neutre, au contraire de ce qui se passe dans
d’autres langues indo-européennes, s’est renforcé au cours de ’histoire du grec
et occupe actuellement une place particuliere en ce qui concerne les noms
[-animés], qui sont, d’ailleurs, bien plus nombreux que les [+animés]. La ten-

7 Pour une analyse sociolinguistique de la formation des substantifs féminins de métiers en grec
moderne, voir Pavlidou 1984 et 2000.
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dance de plus en plus nette a la dénotation neutre du genre (notamment dans
les [-animés]), parallelement a la tendance a la distinction du genre naturel
(masculin et féminin) dans les noms avec caractere [+humain], est également
signalée par Mackridge (1990, 109-110), qui se réfere a la primauté du neutre
quant a la fréquence et au nombre des neutres qui ont été ajoutés par l'inter-
médiaire du diminutif et des emprunts. Nous pensons, donc, qu’en grec mo-
derne, le neutre est le genre le plus résistant, le genre non marqué, le genre le
plus largement répandu, comme le montre ce qui suit :
a) c’est le plus fréquent dans les [-animés] : 7o fovvo ‘la montagne’, 7o As-
udwt ‘le port’, To ayoleio ‘I'école’, ro Bifiio ‘le livre’, etc.
b) c’est le genre qui incorpore la plupart des néologismes empruntés : to
@LAu, To Tabi, T0 UETEAD, TO PBiVTED, TO OIVEUD, TO YXAQTOVITO YXAQTOVL, etC.
c) c’est le genre de I’accord dans la tournure impersonnelle :
(8) elvan RAAG 7OV dev raTVICeLg
il est bon (adj. neutre) que (nég.) tu fumes
‘C’est bien que tu ne fumes pas’

d) c’est le genre de la nominalisation :

(9) ue TO VoL ETUEVELG dev %eQdiCelg Timota
par le tu insistes (subj.) (nég.) tu gagnes rien
‘Tu ne gagneras rien par ton insistance/a insister’

e) c’est le marqueur de 1'usage métalinguistique et de nombreuses connota-
tions :

(10a) to yévog ‘le genre’, to dpBpo ‘Iarticle’, to eniBeto ‘I'adjectif’, To oLV
evepyelag Taspect’, etc.

(10b) dimimutif -dxu [-aki] (morpheme trés fréquent en grec moderne pour
attribuer une connotation liée a différents sentiments : affection, mépris,
etc. : mouddxnt ‘petit enfant’, xapeddnt ‘petit café’, vmalinhdxrt ‘pauvre
employé’).

f) c’est le genre de linterlangue dans l'apprentissage du grec moderne
(Tsimpli 2003).

Sur la base du principe du prototype, mais, aussi, du syst¢me multiple des
classes de déclinaison des substantifs qui sont visibles aux désinences$, on

8 La théorie actuelle admet 11 classes, dont 8 sont les plus représentatives ; cf. Anastassiadi-
Syméonidi & Chila-Marcopoulou 2003, 42-43. Pour le lien entre le genre et les classes de décli-
naison des substantifs en grec moderne, nous renvoyons a Ralli 2002 et 2003 ainsi qu’a
Christofidou 2003.
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pourrait soutenir des regles générales d’attribution du genre, qui se sont élabo-
rées « par défaut » (Anastassiadi-Syméonidi & Chila-Marcopoulou 2003, 42).
Mais les facteurs impliqués dans 'affaire du genre sont si nombreux qu’il est
difficile de prétendre a des regles absolues couvrant tous les cas. Quoi qu’il en
soit, ce que nous avons constaté, ce sont les tendances systématiques par les-
quelles la langue tend a gérer de la maniére la plus économique et la plus
transparente un matériel riche, qui vient du passé et est doté de sa propre dy-
namique et utilité, mais, aussi, une masse impressionnante de mots nouveaux
(qu’il s’agisse de formations nouvelles ou d’emprunts) qui ne cessent de s’a-
jouter.

3. Conclusions

Il ressort de ce bref exposé que le genre est un phénomeéne linguistique com-
plexe, dont la texture et la fonction sont influencées par diverses composantes.
Il est des points sur lesquels les opinions convergent, malgré des points de dé-
part théoriques différents, et d’autres sur lesquels elles divergent, comme c’est
souvent le cas dans les tentatives d’interprétation des phénomenes linguis-
tiques. Néanmoins, nous pensons avoir présenté certains des aspects les plus
essentiels de la problématique actuelle concernant cette catégorie gramma-
ticale si réduite et si compliquée a la fois, tout en esquissant une image d’en-
semble mais fiable de sa fonction dans le cadre du syst¢eme nominal du grec
moderne. Nous espérons, également, avoir donné, du point de vue typologi-
que, un exemple intéressant d’'une langue disposant d’un systeme mixte d’attri-
bution du genre aux substantifs (naturel et grammatical, selon des criteres de
forme et de sens), susceptible de servir tant comme défi a une étude plus pous-
sée du genre, que pour des études et comparaisons interlinguistiques et typolo-
giques.
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Quelques propos sur un theme bénéfique

Marie-Christine Anastassiadi

ITepidnyn

To xeluevo mov axoAovOel emiyelpel va avaoxeVATEL TIG AQVNTIXES ROITIXEG TOV €xEL
OeyTel »aTd #aIQOUS ) AVTIOTQOPN UETAPOEAOT], VITOYQOUUILOVTAS TAVTOX00VA TN X ON-
OLUOTNTA THG VLA THY 070l TOALOL HETAPEATEOATYOL EXOVY OIATVTWOEL TIG AUPLBOAlES
tovs. H avriotoogn uetdpoaon, vad to moioua s Adaxtixys twv Eévav I'twaodv
(BA. evepyds avdyvwon, 00aoTnoLoTnTeS YAWooLxijs dtauecoAdfnons), urooel va amo-
TeAéoeL yorjolo avtixeiuevo e5doxnons xatd T0 TEATO OTAOIO THG UETAPQAOTIXIG
dtaduxaadiag, OnAady Ty xaTAVONON TOV XEWEVOV, AXOUN XL VIO QOITHTEG uE AT
YVaOon TS YADOTAG-0TAYOV.

1. Introduction

Hérité de ’enseignement du grec et du latin, le théme fait partie, avec la ver-
sion, des cours de traduction a 'université, tout comme aux niveaux inférieurs
de I'enseignement. Ni symétriques, ni équivalents, le theme et la version sont
deux pratiques qui ne jouissent pas du méme statut. Contrairement a la
version, le théme n’a pas toujours eu bonne presse. Les « idées recues »
veulent que le « [t]heme : prouve lapplication, comme la version prouve
I'intelligence. Mais dans le monde il faut rire des forts en theme » (Flaubert
1952, 1022).

Dans la pratique professionnelle, il est rarement demandé aux traducteurs
de traduire vers une langue qui n’est pas leur langue « dominante »!. N’étant
pas directement lié au marché du travail, le theme n’a pas de fonction « uti-
litaire ». Par conséquent, cet exercice de traduction a I’envers? n’est pas intégré

1 Par langue dominante, nous entendons la « [I]Jangue quun locuteur bilingue ou multilingue
connait le mieux et dans laquelle il est le plus a 'aise pour s’exprimer oralement ou par écrit. La
langue dominante ne correspond pas toujours a la langue maternelle d’un locuteur. [...] Les
traducteurs professionnels traduisent généralement et de préférence dans leur langue domi-
nante » (Delisle 1999, 50). Cette regle peut étre enfreinte pour certaines langues a faible diffusion
(par ex. le finnois, le norvégien, les langues régionales) ou, souvent, la traduction se fait de la
langue dominante (appelée aussi langue A) vers la langue étrangere (appelée aussi langue B).

2 Cf. le terme avriorpogn uetdpoeaon utilisé en grec.
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dans la formation des futurs traducteurs. Quant aux théoriciens de la tra-
duction, ils s’y intéressent surtout pour en souligner le caractére aberrant et
pernicieux.

Dans le couple theme-version, le theme est le mal-aimé. L’ostracisme dont
il fait 'objet devrait, pourtant, étre reconsidéré a la lumiere d’une approche
éclectique, intégrant les apports de la didactique des langues étrangeres.

2. Traduction pédagogique et traduction professionnelle

Le terme de fraduction recouvre des opérations différentes. Les exercices de
theme et de version font partie de ce que 'on appelle la traduction pédago-
gique, scolaire, universitaire, ou encore didactique. La traduction est congue
comme un exercice pédagogique qui vise a 'apprentissage de la langue et,
accessoirement, de la culture étrangere, a 'enrichissement du vocabulaire et a
lassimilation de nouvelles structures syntaxiques. Cette traduction sert égale-
ment a controdler si le niveau requis dans la maitrise des systémes linguistiques
mis en rapport a été acquis.

Pour les professionnels de la traduction, la traduction pédagogique est un
genre artificiel qui fonctionne en vase clos : ’enseignant est un lecteur qui
comprend le texte-source et qui connait d’avance le contenu du texte-cible.
Cette opération pédagogique s’oppose, dans ses formes, ses objectifs et ses
finalités, a ce que 'on pourrait appeler « la traduction proprement dite — ou, si
I'on veut, traduction “traductionnelle” » (Ladmiral 1994, 41), professionnelle
ou, selon Gile (2005, 8), professionnalisante. En traduction professionnelle, « il
n’existe pas de traduction dans I’abstrait. Le traducteur travaille sur un texte
donné, a une certaine époque, dans un certain pays, pour un certain public, en
vue d’une utilisation déterminée du texte » (Cary 1956, 25).

La traduction professionnelle differe de la traduction pédagogique a tel
point que les écoles de traduction professionnelle se plaignent de devoir dés-
apprendre aux étudiants ce qu’ils ont appris a 'université. Il ne serait pourtant
nullement impossible de rapprocher la traduction pédagogique de la tra-
duction professionnelle, tout en tenant compte des spécificités du public uni-
versitaire, de ses attentes et de ses besoins. L’étudiant désireux de poursuivre
des études en traduction n’aurait plus a rompre avec les « mauvaises habi-
tudes » prises lors de ses études littéraires, mais pourrait les consolider et s’en
servir pour construire les bases de sa formation professionnelle.
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3. Le theme : un exercice de traduction controversé

Réservé a la traduction pédagogique et réputé plus difficile que la version, le
théme souffre d’une image élitiste. Le « fort en theme » fait partie d’une cer-
taine élite scolaire et universitaire, mais est aussi un bourreau de travail (cf.
sup. Flaubert). Cette image est renforcée par I'utilisation du théme comme
épreuve de sélection. En France, les concours de recrutement de personnels
enseignants du second degré (CAPES et Agrégation), dans la section langues
vivantes étrangeres, comportent une épreuve de traduction comprenant, a la
fois, une version et un theme, pesant d’un poids égal dans la note attribuée.

Ladmiral (1994, 50-54) distingue trois types de themes :

—le théme grammatical qui sert a fixer les structures de la langue étrangere
tout en étant « une fagon de tendre des pieges aux éleves » ;

—le théme d’imitation ou d’application qui « vise au réemploi immédiat des
éléments linguistiques qui sont présents dans les syntagmes d’un texte de
base proposé aux éleves » — il peut étre centré sur le vocabulaire et/ou
sur la morphosyntaxe ; et

— le theme littéraire qui s’apparente a une version a ’envers. Les documents
a traduire ne sont plus des phrases fabriquées, mais des extraits de textes
authentiques, surtout littéraires.

Le théme grammatical et le théme d’imitation permettent de consolider des
structures de la langue étrangere — rdle attribué au theme depuis I'époque ou
il était utilisé pour l'apprentissage des langues anciennes. Quant au théme
littéraire, il est surtout appliqué dans les cours de traduction des filieres
littéraires a 'université.

La traduction, sous ces deux formes de th¢me et de version, n’a jamais
cessé d’exister dans l’enseignement supérieur. Pourtant, pour les traducto-
logues, seul compte I’exercice de la version, car il se rapproche de la traduction
telle qu’ils la congoivent. A I’heure ot les recherches en traductologie connais-
sent un essor, ou de nombreux travaux se développent autour de la traduction,
il y a une pénurie de publications consacrées au theme. Le theme a peu d’a-
mateurs et les quelques théoriciens qui s’y intéressent le font surtout pour le
critiquer.

Newmark (1988, 3) exprime ’opinion dominante : « Translating into the
language of habitual use is the only way you can translate naturally and
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accurately and with maximum effectiveness »3.
Dans ses Théoremes, Ladmiral a fortement critiqué le theme (1994, 47-55).
Il a développé in extenso des arguments allant contre cet exercice :

Le théme est en lui-méme un exercice artificiel. S’il est déja exorbitant d’espérer
que ’enseignement d’une langue étrangere parvienne a faire des éléves de réels
« bilingues » au terme de leurs études, il est proprement contradictoire de
supposer qu’ils le soient déja avant la fin de ces mémes études [...]. La compé-
tence de I’éleve dans la langue qu’on continue d’appeler a juste titre « étran-
gere » est trop insuffisante pour que la performance obtenue ne soit pas artifi-
cielle et sans commune mesure avec celle des locuteurs natifs.

D’une part, ’encodage d’un texte francais en langue-cible étrangére facilitera
les interférences en provenance de la structure forte du francgais-source. [...]
D’autre part, la rédaction d’un texte fautif en langue étrangere risque d’impri-
mer dans la mémoire de I’éleve ses propres fautes. [...] Enfin, le théme maté-
rialise les risques maximaux d’un inconvénient général qui tient a tout effort
d’expression linguistique et spécialement en langue étrangere : le locuteur a
tendance a mémoriser les performances fautives de son propre idiolecte, parti-
culierement aberrant dans le cas d’une langue étrangere (ibid., 47-49).

Pour toutes ces raisons, il préconise de « réduire la place du théme au mini-
mum, et a un minimum trés encadré (“theme grammatical” et “theme d’appli-
cation”) » (2007, 9).

Ballard (1984, 25) partage la méme opinion :

Le théme devrait commencer par apparaitre sous la forme d’exercices d’appli-
cation : théme grammatical et théme de réutilisation du vocabulaire et des
structures découverts dans un texte de version (nous renvoyons sur le probléeme
du theme aux Théoremes de J.-R. Ladmiral qui dit des choses fort justes a ce
sujet).

Enfin, Lederer (1994, 135-136) se situe dans le méme esprit. Elle reprend
les critiques de Ladmiral et régle rapidement le sort du théme, en concluant
qu’il s’agit d’« un exercice peu recommandable pour des langues courantes »
(ibid., 136).

3 « Traduire dans la langue que ’on utilise habituellement est le seul moyen de traduire de facon
naturelle et juste et avec un maximum d’efficacité » (c’est nous qui traduisons).
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4. Réfutation des arguments contre le theme

Face a ces critiques qui vont a I’encontre de I'utilisation du théme, nous sou-
haiterions démontrer que cet exercice de traduction peut apporter une contri-
bution positive et significative a 'enseignement d’une langue vivante a I'uni-
versité.

Le théme est accusé d’artificialité. Mais I’acte d’enseigner, n’est-il pas lui-
méme artificiel ? La classe de langue, dans un milieu institutionnel, par
exemple, ne simule-t-elle pas une réponse aux besoins présupposés des appre-
nants ? Il est naturel — dans le sens d’authentique et spontané —, quand on ap-
prend une langue étrangere, de se demander « comment ¢a se dit ? » dans la
langue-cible. En fait, l’activité de traduction s’exerce naturellement dans les
deux sens, ce qui renforce la theése que le theme et la version sont complémen-
taires.

La mise a I’écart du theme, sous prétexte qu’il ralentirait le développement
de la compétence de communication des apprenants, car il favoriserait les
interférences et la fossilisation des structures erronées, est également valable
pour l’exercice de la version. Les interférences ne sont pas a sens unique, les
versions de nos étudiants le confirment. N’oublions pas, par ailleurs, que le
théme s’exerce dans le cadre d’une formation, donc en présence d’un ensei-
gnant maitrisant les deux systémes linguistiques, dont le role est de guider la
classe de maniere a éviter les interférences.

Le théme est un exercice d’écriture guidée en langue étrangeére — il n’offre
pas les échappatoires qui existent quand on rédige en langue maternelle. 1l
permet de produire, dans une langue dont on a une maitrise imparfaite, un
texte balisé, ce qui peut €tre une activité gratifiante pour un étudiant — d’ou
I'importance de ne pas le frustrer, en lui donnant des phrases qui comportent
uniquement des difficultés grammaticales et lexicales a mémoriser.

L’écart entre theme grammatical et theme authentique est tel que le premier, en
créant de facon artificielle un passage balisé entre les deux langues, tend a in-
hiber, voire a étouffer, les compétences naissantes de 'apprenti-traducteur par
rapport au positionnement concurrent de deux cultures, et a la production et au
choix d’un texte d’arrivée dans la deuxieme langue (Hewson 1993, 175-176).

Limiter le theme aux seuls exercices de theme grammatical et d’application,
a savoir des phrases qui, de par leur nature, cachent des pieges, ne peut que
bloquer I’étudiant dans son effort de restitution du texte dans une langue dont
il n’a pas la maitrise parfaite.
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5. Considérer le théme sous le prisme de la didactique des langues-
cultures

5.1. La lecture active

Il est communément admis que 1’on ne traduit pas pour comprendre, mais
qu’il faut comprendre pour traduire. Or, ceci pour notre public d’étudiants est
plus aisé, étant donné que, dans le cadre du theme, le texte a lire est rédigé
dans la langue qu’ils maitrisent le mieux.

Le public dont on parle n’est pas un public de spécialistes de la traduction,
mais des étudiants du Département de Langue et Littérature francaises de
I'Université d’Athenes qui suivent des cours de traduction dans le cadre de
leur formation. Ces cours ont lieu a partir de la troisieme année d’études et
comprennent une initiation aux techniques de la traduction et des cours de
théme et de version, surtout de textes journalistiques et littéraires.

Ainsi que le souligne Lavault, « [t]ous les professeurs savent qu’il existe
toujours une forte demande de traduction parmi les éleves » (1987, 123). La
traduction a 'université n’est pas un cours contraignant : il n’y a pas vraiment
de matiere a étudier et on peut venir en cours sans avoir préparé le texte a
traduire et se rattraper par une participation active. En outre, il ouvre de
nouveaux débouchés professionnels a I’étudiant en lettres. Globalement, les
étudiants aiment ce cours convivial qu’est la traduction et abordent positive-
ment I'exercice du théme*.

4 Nous avons réalisé une petite enquéte aupres de nos étudiants en master de Traduction-Tra-
ductologie de la promotion de 2008-2009, a qui nous avons demandé de donner leur opinion sur
ce qu’ils pensent étre la place du theme dans le cadre d’une formation universitaire de tra-
ducteurs. Leurs points de vue sont fort intéressants, nous en citons des extraits :

« Le theme a des effets positifs a condition que le texte de traduction soit contrdlé et discuté
dans la classe. »

« En faisant le chemin inverse, le traducteur se rend compte des difficultés de sa propre
langue. »

« Les interférences sont plus présentes quand nous traduisons d’'une langue dont nous
disposons des compétences langagiceres médiocres. Notre expérience limitée nous fait prendre a
la lettre des expressions figées par exemple. »

« L’exercice du theme peut s’avérer utile, surtout en début d’études, car il aide 'apprenant a
s’approprier la langue étrangére, a assimiler ses structures et a s’interroger sur les registres de
langue. »

« Si le contrdle de la traduction est assuré, le theme est un exercice efficace parce que 'ap-
prenant est obligé de ne pas se contenter des moyens d’expression qu’il connait déja et dont il se
sert avec aisance, mais de trouver les équivalences en langue étrangere. »
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Ces précisions nous paraissent importantes, car nous avons affaire a des
étudiants qui, parfois, maitrisent assez mal le francais. Il n’est pas rare que les
problémes en version découlent d’'une mauvaise compréhension de la langue
étragnere. Ainsi, dans une copie d’examen, la « catastrophe d’Asie mineure en
1922 » a été traduite pas ‘n xataoTEOP TWV 0QVYElWV TS Aotag To 1922’ (la
catastrophe des mines d’Asie en 1922). Pour tout éleve ayant été scolarisé dans
le systéme grec, ’année 1922 renvoie automatiquement a la catastrophe d’Asie
mineure. Pourtant, surtout en situation d’examen, les étudiants se sentent
paralysés devant le texte et ne font aucun rapprochement avec le contexte. La
premiére lecture survol du texte a traduire leur sert surtout a repérer des mots
inconnus : ils parcourent le texte des yeux, rapidement et de fagcon non li-
néaire, sans vraiment chercher a construire du sens. Comment, en effet, s’at-
tendre a des résultats corrects au niveau de la traduction considérée comme
produit, lorsque ’on constate que des problemes surgissent déja au niveau de
la compréhension ?

Ces constatations remettent en cause la priorité absolue donnée a la ver-
sion. Comme le note Gile (2005, 105), « la compréhension imparfaite de la
langue dans laquelle est écrit le texte original peut elle aussi étre a 'origine de
faiblesses dans la traduction au méme titre que la maitrise imparfaite de la
langue d’arrivée ».

La compréhension du texte a traduire est la premiére compétence a ac-
quérir, celle sur laquelle tout I’édifice repose. Il est préférable d’avoir entiere-
ment compris le texte d’origine quitte a le restituer maladroitement dans la
langue d’arrivée que 'inverse. La compréhension du texte dépend de la lecture
qu’on en fait.

Avant d’étre un exercice de traduction, un texte est d’abord un systeme
cohérent au niveau syntaxique, lexical, stylistique et informatif. La condition
préalable a toute activité traduisante, qu’il s’agisse du theme ou de la version,
est la compréhension du texte a traduire a tous les niveaux, de 1’énonciation
narrative au lexique, en passant par les structures argumentatives, les con-
necteurs logiques et les éléments culturels. Le fait que le texte soit écrit dans la
langue maternelle de ’étudiant ne peut que lui faciliter le repérage du cadre
énonciatif.

« Traduire c’est d’abord et avant tout lire », affirme Frangoise Wuilmart
(2004, 114), en soulignant I'importance de cette phase du processus traductif.

Il s’agit de s’imprégner dun texte, d’entrer dedans, il s’agit de savoir lire. Les
cours de traduction littéraire que je dispense sont d’abord et avant tout des
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cours de lecture, c’est-a-dire de repérage de tous les éléments qui tissent un
texte. Car comment restituer un message dont on n’a percu qu’une partie ?
(ibid., 113).

Comme tous les exercices de traduction, le theme réclame de comprendre
d’abord le texte et de le restituer ensuite. Cette premicre étape ne devrait nor-
malement pas poser de problemes aux étudiants, vu que la lecture se fait dans
leur langue maternelle. Pourtant, tres souvent, dans la pratique, cette étape est
négligée, car les étudiants jugent inutile de faire une lecture approfondie dans
une langue qu’ils maitrisent, sous prétexte qu’il s’agit de leur langue mater-
nelle. Il est important de faire comprendre aux étudiants qu’ils ne doivent pas
se fier aux apparences d’'une compréhension facile. La traduction commence
par une bonne lecture — étape incontournable, aussi bien pour le theme que
pour la version.

Méme si le theme ne fait pas partie des contenus d’enseignement des écoles
de traduction professionnelle, les étudiants de ces établissements sont exercés
a la compréhension du texte a traduire. Pour Herbulot et Simoneau (1998), les
cours de lecture active a I’Ecole supérieure d’interprétes et de traducteurs
(ESIT) permettent aux étudiants d’acquérir un certain nombre de réflexes, afin
d’aborder avec méthode la traduction d’un texte. Ce cours se fait en francgais —
langue dominante des futurs traducteurs — a partir de textes francais et invite
les étudiants a se poser les questions suivantes :

- De quoi s’agit-il ? Qui a écrit ? Pour qui ? Quand ?
- Quels sont les pieges linguistiques (terminologie, métaphores) ? Quelles sont
les difficultés notionnelles ?
- Ou l'auteur veut-il conduire son lecteur ? Et par quel cheminement ?
La procédure a suivre se décompose en quatre étapes :

- lecture générale, rapide et méme superficielle ;

- lectures paralleles, pour I’acquisition d’informations ;

- retour au texte pour une exploration détaillée, approfondie ;
- traduction (ibid., 71).

Il est intéressant de noter que Herbulot et Simoneau précisent qu’elles
travaillent les trois premicres étapes, « sans aller jusqu’a I'étape de traduc-
tion », ce qui aurait rapproché le cours de lecture active a 'exercice du théme.
Nous retrouvons ici la démarche adoptée en classe de langue, depuis I’avene-
ment de l'approche fonctionnelle et communicative a la fin des années
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soixante-dix, dans le cadre d’'une approche situationnelle d’'un document en
langue étrangere.

Calliabetsou (2007, 51) présente schématiquement les compétences mises
en jeu censées faciliter la compréhension de I’(les) objectif(s) communicatif(s)
et des parametres de la situation de communication du texte :

- Compétence linguistique et sociolinguistique dans la langue de départ

- Compétence discursive dans la langue de départ

- Compétence référentielle (mobilisant les expériences et les préacquis de 1’ap-
prenant)

- Compétence socioculturelle (mobilisant les normes d’interaction de la
culture-source et de la culture-cible et les représentations du monde social et
physique correspondant a la situation de communication).

La compréhension du texte nécessite un grand nombre de connaissances
extralinguistiques. Le texte a traduire sera compris plus facilement, s’il est
présenté dans son contexte initial. Il faudrait éviter de donner a traduire aux
étudiants des extraits isolés, mais préférer des passages plus longs dont ils ne
traduiraient qu’une partie et dont le reste servirait de contexte. Pour transférer
un élément culturel, il faut étre en mesure de le comprendre. Dans le cadre du
theme, les étudiants ont une meilleure maitrise des éléments extralinguistiques
du texte et disposent des connaissances pour décoder les implicites socio-
culturels.

5.2. Traduction, médiation

Le traducteur est un passeur d’'une langue-culture a I'autre. Il doit non seule-
ment prendre sur lui-méme la médiation linguistique, mais il a aussi la tache
d’agir comme médiateur culturel.

La notion complexe de médiation est d’actualité dans la didactique des
langues-cultures étrangeres depuis que le Cadre européen commun de référence
pour les langues (CECRL, Conseil de I'Europe 2001) I'a incluse comme com-
posante de la compétence/performance communicative.

Ceux qui ont une connaissance, méme faible, peuvent aider ceux qui n’en ont
aucune a communiquer par la médiation entre individus qui n’ont aucune
langue en commun. En I'absence d’un médiateur, ces personnes peuvent toute-
fois parvenir a un certain niveau de communication en mettant en jeu tout leur
outillage langagier, en essayant des expressions possibles en différents dialectes

ou langues, en exploitant le paralinguistique (mimique, geste, mime, etc.) et en
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simplifiant radicalement leur usage de la langue (Conseil de I'Europe 2001, 11).
On rend aussi les apprenants capables de médiation par I'interprétation et la
traduction entre des locuteurs de deux langues qui ne peuvent communiquer
directement (ibid., 40).

Le CECRL réserve une place aux activités langagieres de médiation qui
peuvent étre des activités de traduction et d’interprétation et qui « permettent,
par la traduction ou l'interprétariat, le résumé ou le compte rendu, de pro-
duire a 'intention d’un tiers une (re)formulation accessible d’un texte premier
auquel ce tiers n’a pas d’abord acces direct » (Conseil de I’Europe, 18).

Bien sir, la médiation n’est pas synonyme uniquement de traduction orale
ou écrite.

Dans les activités de médiation, I'utilisateur de la langue n’a pas a exprimer sa
pensée mais doit simplement jouer le role d’intermédiaire entre des interlo-
cuteurs incapables de se comprendre en direct. Il s’agit habituellement (mais
non exclusivement) de locuteurs de langues différentes. Parmi les activités de
médiation on trouve linterprétation (orale) et la traduction (écrite), ainsi que le
résumé et la reformulation de textes dans la méme langue lorsque le texte
original est incompréhensible pour son destinataire (Conseil de I'Europe, 71).

Dendrinos (2006, 17) fait la distinction entre médiation, d’une part, et tra-
duction-interprétation, de 'autre. Concrétement, dans l’acte de traduire, le
traducteur ou interprete est obligé de restituer en langue-cible, aussi fidele-
ment que possible, 'ensemble du contenu d’un texte, d’'un discours, etc. Par
contre, la médiation est une pratique sociale d’intervention dans ’acte de com-
munication. Le médiateur peut choisir les éléments du texte ou du discours qui
lui semblent importants et les expliquer, paraphraser, développer, afin d’en
faciliter la compréhension au destinataire.

Le Certificat d’Etat de Connaissance de Langues (Kratiko Pistopiitiko
Glossomathias - KPG), délivré par le ministere de I’éducation en Grece, est la
premiere certification a avoir inclus — et par conséquent légitimé — la mé-
diation parmi les compétences évaluées (Dendrinos 2006, 15). Pour le KPG, la
médiation se définit comme le processus selon lequel I'utilisateur de la langue
étrangere transfére des messages du grec en langue étrangere et exprime son
propre message, en exploitant des informations présentées dans des textes
grecs écrits. Le médiateur va choisir les éléments qu’il pense €tre utiles aux
autres participants. Tout dépend de la tache qui lui est assignée. Le KPG
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propose des activités langagieéres de médiation écrite aux niveaux B1, B2 et C1°.

Au niveau B1, a partir de courts textes informatifs en grec, il est demandé
aux candidats de produire un texte, d’environ 100 mots, en langue étrangere.
Le nombre d’informations que le candidat doit restituer en langue étrangere
est plutot limité. L’activité de médiation du niveau B2 demande au candidat, a
partir d’un texte en grec, de produire un texte, d’environ 150 mots, en langue
étrangere. Le registre est plus soutenu (discours public), mais le candidat peut
utiliser des stratégies d’évitement pour sélectionner les éléments qu’il va fina-
lement restituer, en fonction de ses connaissances en langue étrangere. Le ni-
veau C1 requiert une lecture beaucoup plus attentive du texte grec, pour pro-
duire un texte de 200 mots en langue étrangere. Le texte-cible doit souvent
étre du méme registre que le texte-source. La consigne impose également des
contraintes, quant aux informations a inclure ou non, afin que I’objectif com-
municatif du texte-cible soit atteint.

Méme s’il est clairement dit que I'épreuve de médiation n’est pas une
épreuve de traduction, nous estimons qu’elle peut servir d’entrainement aux
étudiants qui feront leurs gammes « prétraductionnelles », en s’essayant a di-
vers exercices permettant une réflexion approfondie sur les deux langues.

6. Conclusion

Au moment ou les études traductologiques bénéficient d'un renouveau, le
théme reste injustement marginalisé. Loin de I'image caricaturale qu’en donne
sa pratique dans I'enseignement des langues anciennes, le théme est une
opération communicative naturelle, la traduction allant naturellement dans les
deux sens. La didactique du théme peut s’inspirer de la didactique des langues
et proposer de bons réflexes aux étudiants. Les activités de médiation lingui-
stique resituent la traduction vers la langue dominante dans le cadre d’'une dé-
marche naturelle : traduire pour établir ou rétablir la communication. La
phase de lecture, facilitée quand elle se fait dans une langue que maitrisent les
étudiants, est la base du processus de traduction. Il faut que les étudiants se
rendent compte que, pour apprendre a traduire, il ne suffit pas de convertir un
texte dans une autre langue, mais il faut en prendre possession.

Le traducteur qui aurait juxtaposé scrupuleusement toutes les pierres de la

5 Tous les sujets du KPG, depuis sa création en 2003, peuvent étre consultés sur le site :
www.kpg.minedu.gov.gr
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mosaique sans maitriser 'ensemble, ou qui jouerait correctement chaque note
sans tenir compte du ton a la clé du mouvement, bref le traducteur qui ne serait
qu’un petit exécutant scrupuleux, incapable d’embrasser I’ampleur et ’enver-
gure de son auteur, n’aurait plus qu’a changer de métier...

Traduire c’est d’abord lire ! (Wuilmart 2004, 115).
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professionnelle en Grece :
Une approche sémiotique du technolecte de la coiffure

Evangelos Kourdis

ITegidnyn

Me v wapovoa uelétny mapovordfovral oL uETaPEAOTIXES EMAOYEG OV VIOOETOVVTAUL
o¢ éva udbnua yallixic yAdooag eldixotnras amo gourrntés tov Tujuarog Taliixie
Iwooag xar Pikoloyiag tov Aotototedeiov Tlavemotnuiov Ocooalovixys, date va
XATAOTOVY 1X0v0l 01O UEAAOV va yonotuomoujoovy, wg 0tddoxoves éva tétoto udon-
ua, 1o ddaxtixd goyaleio s uetdpoaons. Iloos avty tyy xarevbuvon, eSetdlovue,
aoyixd, TIG UETAPEAOTIXES ETUAOYES Oe OUO eyyeloidla didaoxaliag yatixijs yAovooag
yia Y ELOXOTNTA TS HOUUWMTIXIS TEYVNS TOV YOOVOAOYOUVTAL A0 TO, TEAY THG dexae-
tiag Tov 80, alld mov yonoiomolovvtar axdoun oty OevteQofdOuia elAnvixr] Teyvixij
exmaidevon. H uedétn auvtij puag emrtoémer va mooywejoovue o€ xAmoLes magatnor-
OELS yLa TOV Q00 TNG uaxeode&iotntas e ueTdeoaons. Xty ovvéxela, ueetovue av-
Oevtind mOAVONUEIWTING REUEVO TTOV TEOEQYOVTAL ATTO YOIMNKO TEQLOOIXO TTOV ATTEV-
Ovvetar oe emayyeduatics g xouuwtixis téxvns. Tédos, ovyxpivovue, amo ™ uia
TAEVQd, TIG UETAPOATELS TEYVIXWDY REWEVQV XOUUWDTIXNS ATTO TN YaALx)] oTNY AAnvi-
X1 YAdooa wov Eyvay amo Tovs [01oVg TOVS EXAYYEAATIES TOV YDOOV, XL AT THY dA-
An, TIG UETAPOATELS TV [OLWY TEYVIXDY XEWEVWY TOV EYIvay ATO QOLTNTES.

1. L’étude

Cette étude se propose de présenter les procédés de traduction développés
dans un cours de francais a visée professionnelle, destiné aux étudiants du
Département de Langue et de Littérature Francaises de I'Université Aristote
de Thessaloniki, susceptibles dans I'avenir d’utiliser en tant qu’enseignants
d’un tel cours l'outil didactique de la traduction. Dans ce sens, nous exami-
nons, d’abord, les procédés de traduction dans deux manuels de francais de la
coiffure, datés de la fin des années 80, mais utilisés encore dans le secondaire
technique grec, ce qui nous permet de formuler quelques remarques sur le role
de P'activité de traduction. Ensuite, il s’agit d’observer des textes authentiques
polysémiotiques, puisés dans un magazine francais destiné aux professionnels
de la coiffure. Ceci nous améne a comparer les traductions du francais en grec
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qui sont faites d’un coté par les professionnels eux-mémes et, de l'autre, par les
étudiants concernés.

2. Le technolecte de la coiffure en grec

Pour Messaoudi (2002, 53), « les domaines spécialisés participent d’'une com-
munication a caractére fonctionnel et conduisent, au sein d’'une communauté
linguistique donnée, a I’élaboration d’ensembles langagiers spécifiques que nous
désignons par le terme de technolectes ». Pour Martin (1996, 119), dans le cas
des technolectes, « il y a une nette partition du social entre une communauté de
savoir, définie par le recours a une terminologie spécifique et une communauté
de profanes qui s’en trouve exclue ». Souvent le technolecte est constitué d’un
vocabulaire spécifique basé sur des emprunts étrangers. Cest le cas du techno-
lecte grec de la coiffure. Anastassiadi-Syméonidi (1994, 118) classifie les em-
prunts au francais du vocabulaire grec de la coiffure et du soin esthétique dans
le vocabulaire de la mode, surtout de la femme, et elle remarque (ibid., 115) que
ces emprunts « entrent d’abord dans des vocabulaires spéciaux et ensuite ils se
codifient probablement dans le vocabulaire général »1.

La décodification est parmi les intéréts principaux de la Sémiotique. C’est
la raison pour laquelle Lerat (1995, 29) se référe « au besoin d’une théorie gé-
nérale des systemes de signes, d’une sémiotique, pour I’approche des langues
spécialisées »2. Selon lui, cette approche doit se faire sémiotiquement, étant
donné que les langues spécialisées sont des plurisystémes, puisque « les textes
scientifiques comportent, de facon réguliere et prévisible, des signes non lin-
guistiques au sein méme de leurs énoncés » (ibid., 28).

3. L’enseignement d’un technolecte en tant que francais de spécialité

La langue de spécialité n’est pas une langue a part, elle dépend d’'une langue
naturelle, 'usage du frangais, pour expliquer et transmettre les connaissances.
Ainsi, « la langue de spécialité allie des connotations du niveau standard, con-
nues de tous, et des concepts ou notions plus techniques et scientifiques »
(Olmo Cazevielle 2008, 198). Selon Durieux (1988, 71),

si le texte de départ traite d’un sujet technique dans une langue spécialisée, le
lecteur devra, pour le comprendre, se livrer a un exercice décomposé en étapes

I Notre traduction du grec.
2 Hagege (1985, 271) mentionne, en ce qui concerne les technolectes, qu’« il risque de laisser
croire que les langues sont affaires trop graves pour étre confiées aux linguistes ».
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successives : décoder les unités linguistiques, chercher a quelles réalités elles
renvoient, faire la synthése des éléments compris individuellement en les rat-
tachant a des connaissances précédemment acquises et, finalement, appréhen-
der le sens de I’énoncé.

Plus précisément, I’enseignement du technolecte de la coiffure, pendant les
années 80, mais aussi pendant la premiére moitié des années 90, avait des ca-
ractéristiques concretes : a) il se réalisait dans le cadre de I’enseignement des
« Eléments techniques de langue étrangére », selon le Programme d’enseigne-
ment des écoles techniques de OAED (Centre de Promotion de 'Emploi —
Organisation Nationale de ’'Emploi) distribué en 1995, b) il s’effectuait dans
des écoles techniques qui ne dépendaient pas du ministére de I’Education
Nationale et des Cultes, mais de celui de 'Emploi, c) il était dispensé a raison
d’une heure hebdomadaire et ce, pour une durée de trois années scolaires, d) il
n’était pas strictement orienté vers le lexique de la coiffure, mais il comprenait
aussi une initiation a la spécialité du soin esthétique, s’éloignant de I’ensei-
gnement/apprentissage de la langue francaise et e) il était fondé sur la tra-
duction interlinguale et intersémiotique.

Le profil des écoles techniques de OAED en Grece qui se spécialisent en
coiffure répond aux criteres posés par Mangiante (2008, 85) concernant I’en-
seignement du Francais de Spécialité (FS) : leur objectif est plus large que
celui du FOS (Frangais sur Objectifs Spécifiques) couvrant un domaine ; la
formation est a long terme ; il y a une diversité des themes et des compétences
liées a une discipline ; les contenus sont nouveaux et a priori non maitrisés par
I’enseignant ; le travail de ’enseignant est plus autonome. Ainsi, nous pouvons
adopter la définition du FS donnée par Mangiante (2007, 2) :

Le francais de spécialité cible [...] la langue de spécialité, ou plus particuliere-
ment ’ensemble des discours propres a une spécialité ou discipline donnée :
spécificités des structures syntaxiques, lexique de spécialité, mode de communi-
cation privilégié [...]. Il ne correspond pas a la réponse a une demande précise
de formation linguistique formulée par un public clairement identifié avec un
objectif spécifique, mais plutdt a une offre de formation plus exhaustive, moins
urgente, couvrant I’ensemble des situations de communication d'un domaine
spécialisé?, qui comprend plusieurs métiers* lorsqu’il s’agit d'un domaine pro-
fessionnel.

3 Dans notre cas, dans une école de coiffure, dans un salon de coiffure, pour fixer un rendez-
vous a la réception d’un salon de coiffure ou par téléphone, etc.
4 Dans notre cas, c’est la manucure, la pédicure, les soins esthétiques.
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4.La traduction dans les manuels de francais de la coiffure des
années 80 et 90

Ladmiral (1994, 77) souligne que « la traduction appartient elle-méme au
discours didactique (ou pédagogique) car elle tend a accréditer la fiction que
le texte-cible est le méme que le texte-source ». Il constate (ibid., 40) que
« chassée du premier cycle de I’enseignement secondaire, [la traduction] n’en
revient que plus massivement par la suite dans I'institution pédagogique, ou
elle fait figure de procédure docimo-pédagogique d’une importance cardi-
nale ». Pergnier (1980, 395), parlant de la traduction d’un technolecte, précise
que « [la traduction] ne vise a nier la divergence et 'altérité des idiomes et a
les rapprocher, mais [elle] les conserve en principe intacts et crée la commu-
nication en recherchant non une homogénéisation mais des équivalences’ ».

Ainsi, si on prend le manuel de Sophie Guiseli (1989) enseigné dans les
écoles techniques de 'OAED pendant cette période, nous remarquons qu’il
s’agit d’'un manuel constitué de textes polysémiotiques®, utilisant plusieurs
systemes sémiotiques : le systeme sémiotique linguistique (celui du francais et
du grec) et le systeme sémiotique iconique (celui du dessin). Gottlieb (2001,
245) mentionne que « la traduction des textes polysémiotiques est soutenue
par le canal communicatif visuel ou auditif ». Bertrand (1984, 11 et 14) décrit
I’iconicité « comme une illusion de réalité que certains types de textes ont pour
objectif affiché de susciter chez le lecteur », caractérisant I'iconisation comme
« une caractéristique centrale des textes qu’on appelle “réalistes”». C’est sans
doute a ce but que vise I'utilisation du dessin dans ce manuel.

En ce qui concerne la traduction, nous voyons dans ce manuel que les trois
types de traduction coexistent (traduction intralinguale, interlinguale et inter-
sémiotique’).

5 De méme, Puren et al. (1998, 73) remarquent que « quand l'objectif de la traduction est
d’entrainer a la traduction écrite professionnelle, nous pouvons parler d’une traduction
interprétative, visant les équivalences globales en discours, rendant compte le plus fidelement
possible de 'implicite, des connotations, des effets stylistiques, etc. ». Par contre, Jumpelt (1955,
23) pense que « la traduction des termes scientifiques et techniques doit étre basée sur des
définitions et non sur les simples équivalents fournis par des dictionnaires abrégés bilingues ».

6 En général, on appelle multisémiotiques ou sémiotiques syncrétiques les manifestations sémio-
tiques mélangeant des éléments provenant de plusieurs sémiotiques différentes. Klinkenberg
(1996, 176) propose le terme pluricode au lieu de syncrétiqgue, mais nous préférons le terme
polysémiotique, déja imposé dans les études de traduction (Gottlieb 2001, 245).

7 Pour cette tripartition, voir Jakobson 1963, 79.

341



Evangelos Kourdis

i. La traduction intralinguale qui apparait avant la traduction interlinguale et
s’effectue du grec au grec par translittération$, par exemple : le chignon, Ae oi-
viov, o xotoos (Guiseli 1989, 20). Dans ce cas, I'auteur du manuel utilise la
translittération comme une étape intermédiaire pour la traduction interlin-
guale, une étape basée sur I’aspect phonétique de la translittération.

ii. La traduction interlinguale, du francais au grec, qui se réalise de plusieurs
facons : a) soit en traduisant du francais au grec certains mots et expressions
du vocabulaire de la coiffure qui sont placés sous le texte étudié, par exemple :
la baignoire = n umaviéoa, la salle de bains = to Lovtoo (ibid., 57), etc. Il est a
noter que dans ce manuel est fréquemment utilisé dans la traduction interlin-
guale un systéme sémiotique non verbal, celui des mathématiques (=), b) soit
la traduction en grec apparait juste avant I’énoncé francgais, par exemple :
waiovw 10 Evedet, THY x0VEEVTIXY] unyavy, Tov Yexaotjoa = je prends le ra-
soir, la tondeuse, le vaporisateur (ibid., 57-58), et c) soit la traduction en grec
apparait juste aprés I’énoncé frangais, par exemple : il y a des bigoudis gros,
minces et moyens = vaagyovv umryxovti ueydia (xovrod), Aemrd xou ueoaia
(ibid., 77-78).

Sur ce point, il est a remarquer que le technolecte grec de la coiffure com-
prend tous les registres langagiers, comme : a) le registre soutenu, par exemple:
le robinet = 0 xovvds, exel maipvw pabriuata xomis, ws-av-md, pagic mep-
uavavt = la, je prends des lecons de coupe, de mise en plis, de teinture, de perma-
nente, pdle = dyoovg, leur souplesse est agréable au toucher = n ualaxornrd
Tovg elvar evydoiotn eis v agny (ibid., 57, 63 et 70), b) le registre standard,
par exemple : mes cheveux tombent, M., Mme = ta uailid puov méprovy, xvgle,
xvola, il est difficile, Madame, vos cheveux sont courts, vous avez besoin d’'un po-
stiche = elvar 0voxolo, xvoia pov, ta uarlid oag eivar xovrd, yoetdteore éva
mootis (ibid., 80 et 86), et, c) le registre familier, par exemple : je donne le peigne
= dlvw v Toatodoa, la nuque = o oféoxos (ibid., 58 et 69).

Nous rencontrons, aussi, des mots dont la traduction en grec se fait d’'une
maniere néologique, par exemple : le séchoir a main = 10 OTEYVWTIOL YELOOG
(ibid., 72 et 75). Selon Martin (1992, 36), « la néologie scientifique et technique
releve de I'innovation en général, c’est-a-dire de la “nouveauté pergue” ». Il est
a noter que dans les langues spécialisées, pour Lerat (1995, 131), « [la néo-
logie] appartient en propre aux innovateurs, savants, commerciaux et profes-

8 Klinkenberg (1996, 169) caractérise la translittération en tant que transcodage sur un méme
canal.
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sionnels de toutes sortes ayant des connotations de prestige ».

iii. La traduction intersémiotique qui coexiste avec la traduction interlin-
guale, puisque les mots francais et leur traduction en grec sont aussi traduits
par un systeme sémiotique non verbal, celui des dessins (voir figure 1, en
annexe, Guiseli 1989, 28). Quoique la traduction intersémiotique fat le type
privilégié par la méthode audio-visuelle, sa présence dans les manuels de FS
ne nous étonne pas, puisque les apprentis coiffeurs grecs peuvent avoir du mal
a traduire les mots francais, mais le message iconique les aide a comprendre le
sens du message verbal.

La combinaison de ces deux types de traduction, interlinguale et intersé-
miotique, dans un manuel de FS vers la fin des années 80, est originale. Pour la
traduction interlinguale, Calliabetsou (2007, 49) remarque qu’« avec I’avéne-
ment de 'approche fonctionnelle et communicative a la fin des années 70, on
assiste a la déculpabilisation de la langue maternelle », proposant en méme
temps une approche tripolaire (sociologique, anthropologique et sémiolo-
gique) de la traduction (ibid., 57). Dans ce cadre,

les documents iconiques considérés transparents, voire déchiffrables par les
apprenants en langues étrangeres, étaient appelés a jouer le rdle de relais
neutre entre la langue-source et la langue-cible, afin de faire éviter ’apparition
facheuse des interférences (Calliabetsou 1996, 64).

De méme, Lerat (1995, 113) parle d’« une combinaison efficace du lingui-
stique et du non linguistique » pendant la traduction spécialisée, considérant
que « 'image peut étre superflue dans un cas, mais essentielle dans un autre et
caractérisant leur fonction comme « substitutive ou additionnelle » (ibid., 40).
Katsouleri (2006, 30) lie la traduction interlinguale et intersémiotique a la
compétence sémantique, remarquant que dans son manuel Guiseli utilise la
traduction en grec ou I'image pour aider a la compétence sémantique.

Par contre, le manuel de Perantonaki (1995), destiné aux apprentis coif-
feurs qui apprennent le francais de spécialité, qui a « succédé » a celui de
Guiseli, n’inclut dans ses pages aucun type de traduction ; ni celui de tra-
duction intralinguale, ni celui de traduction interlinguale, ni celui de tra-
duction intersémiotique. Il est a noter qu’il s’agit d'un manuel comprenant des
textes monosémiotiques, utilisant seulement le systéme sémiotique de la
langue, celui du francais.
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5. La traduction des spécialistes de la coiffure

Alors que, dans les revues frangaises pour les professionnels de la coiffure, la
traduction interlinguale et intersémiotique sont omniprésentes, dans le manuel
de Perantonaki, ni la traduction, ni le message iconique n’y figurent. Prenons
ainsi un extrait tiré du magazine Coiffure de Paris n° 9 hors série, juin 1995 de
la firme frangaise L’Oréal. Le magazine frangais traduit les techniques de
coiffure du francais en anglais, en grec, en espagnol, en polonais et en por-
tugais (voir figure 2, en annexe). La traduction, selon le magazine, est faite par
des spécialistes de coiffure dont la langue cible est leur langue maternelle®. Le
magazine s’adresse principalement aux spécialistes de la coiffure qui est son
groupe-cible. En méme temps, chaque étape de la technique de coiffure cor-
respond a un message iconique en gros plan et numéroté. Donc, la diffusion de
la technique présentée par le magazine s’appuie non seulement sur la tra-
duction interlinguale de ce texte procédurall®, mais aussi sur la traduction in-
tersémiotique, un type de traduction assez fréquent dans les métiers techni-
ques!l,

Cherchant des éléments sémiotiques dans les choix traductologiques du
magazine, nous voyons que les spécialistes de la coiffure traduisent en grec
Iinfinitif en tant que premiere personne du pluriel, par exemple : lisser toute la
chevelure est traduit par totdvovue dia ta uarlid. s évitent ainsi I'impératif,
dans un effort de se familiariser avec leurs lecteurs-coiffeurs, en tenant compte
qu’ils s’adressent principalement a des spécialistes de la coiffure. En plus, les
spécialistes de la coiffure traduisent le mot anglais brushing par translittération

9 Selon Kakridi-Ferrari (2001, 204), « les spécialistes de chaque domaine ne traduisent pas de la
méme maniere ou par la méme forme linguistique les termes techniques ».

10 Garcia-Debanc (2001, 4) remarque que les spécialistes préferent le terme discours procédural
a texte procédural justement pour souligner I'incidence des contextes de production et de ré-
ception sur la production verbale et son interprétation. Par ailleurs, selon Tsitsa (2004, 305), « le
discours procédural, a I'inverse du récit, ne contient pas d’implicite, ni de non-dits ; grace au
laconisme énonciatif, donc, est protégée sa valeur illocutoire et, par la suite, assurée la valeur
perlocutoire des énoncés ». Pourtant, nous utilisons le terme fexte, largement employé en tra-
ductologie.

11 Selon Rastier (2006, 2), « pour les textes techniques et scientifiques, des conventions inter-
nationales propres aux disciplines et aux domaines d’application favorisent d’autant plus la
traduction qu’elles négligent les différences des signifiants et des connotations ». D’apres nous,
le message iconique est une convention qui contribue, d’abord, a I'interprétation, et apres, a la
traduction d’un texte technique.
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en grec. Selon Anastassiadi-Syméonidi (1994, 143), ce mot est un faux angli-
cisme du frangais, c’est-a-dire, une création du francais qui imite la mor-
phologie des emprunts anglo-américains. En grec le terme est rendu par umwod-
ox.

Ils traduisent aussi le terme séche-cheveux par gecovdo ‘séchoir’, qui est
utilisé en grec comme translittération, évitant la traduction littérale (oteyvwrsj-
oas uarligv). Cela se passe parce que le terme séchoir est bien intégré dans le
vocabulaire quotidien du grec. Il y a aussi des fois ou on trouve des termes
francais dont leur translittération en grec est aussi bien intégrée que leur
traduction. Ainsi, le traducteur évite de traduire en grec le substantif chignon
par xotoog ([kotsos]) préférant sa translittération en grec, parce que la trans-
littération est auréolée de prestige linguistique, connotant une civilisation et
une langue bien estimée, tandis que la traduction en grec est dotée dune
connotation péjorative (populaire).

La traduction du verbe de coiffure créper par xpemdow ([kreparo]) correspond
a une regle selon laquelle « il y a un parallélisme conscient [...] des verbes du fran-
gais en -er et -ir et du grec moderne en -dow [-aro] et -ipw [-iro] » (Anastassiadi-
Syméonidi 1994, 197)12. En général, le suffixe -dow est largement utilisé pour
la construction des néologismes verbaux en grec. De plus, le traducteur traduit
par le méme terme, rowmddxe ([tsibidaki]), les termes francais épingle et
pince, évitant de faire la distinction entre eux, ayant une approche de tra-
duction, pourrait-on dire, utilitaire (ce qui nous intéresse c’est de transmettre
et comprendre le message). C’est, peut-étre, pour cette raison qu’il omet de
traduire les quatre derniers mots de la technique présentée (avec le spray
Carita), considérant qu’il s’agit d’'une information non pertinente pour la réa-
lisation de la coiffure. Cependant, cette omission est trés importante pour le
créateur francais, puisqu’il fait la publicité d’un produit de coiffure qui donne
son nom a la technique de coiffure présentée (voir figure 2 en annexe).

Enfin, le texte en grec ne respecte ni la taille des lettres, ni la disposition de
la technique présentée en frangais, comme c’est le cas dans la traduction en
anglais. Ainsi, les lettres sont de taille si réduite que le texte est présenté sous
une forme condensée, bien qu’il y ait une équivalence quantitative au niveau
du nombre de mots et que les différentes étapes de la technique présentée
correspondent aux mémes messages iconiques du texte frangais!3.

12 Notre traduction du grec.

13 D’aprés Nord, dans le texte cible la succession et la numération des illustrations ne doivent
étre changées pendant la traduction, qui doit, aussi, respecter 1'’étendue des légendes/ins-
tructions (cité par Munday 2001, 85).
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6. La traduction chez les futurs enseignants de francais

Mais qu’en est-il lorsque des futurs enseignants de frangais!4 sont appelés a
intégrer la traduction de textes authentiques de coiffure pour améliorer leur
futur enseignement ? Des spécialistes, comme Durieux (1988, 73), nous infor-
ment que dans la classe « le processus de la compréhension commence par le
décodage des signes, se poursuit par I'identification des signifiés qui, combinée
aux compléments cognitifs, permet I’appréhension du sens de ’énoncé et enfin
débouche sur la saisie de la dynamique d’un texte ». Lerat (1995, 100) souligne
que « la traduction spécialisée reste un travail en miettes tant que ’énoncé ne
peut pas étre reformulé librement, en focalisant plutdt sur 'agent, ’opération,
le lieu, etc. ».

Les choix de traduction des étudiants hellénophones s’harmonisent, grosso
modo, avec les remarques ci-dessus sur la traduction faite par et pour les pro-
fessionnels de coiffure. Nous voyons que, pour le terme brushing, les étudiants
évitent d’utiliser dans leurs traductions des significations fournies par des di-
ctionnaires comme le Dictionnaire frangais-grec moderne Kauffmann (1995, sv)
« TO YTEVIOUQ UE PovgToo xot moToAdxL » ‘la coiffure utilisant la brosse et le
séchoir’ ou Le nouveau petit Robert de la langue francaise (2009, sv) qui met
aussi 'accent sur les outils de coiffure, mentionnant qu’il s’agit de « mise en
plis ot les cheveux sont travaillés meéche apres meche avec une brosse ronde et
un séchoir a main », notant en plus, la forme de la brosse. Les étudiants consi-
derent cette explication trop longue et descriptive et préferent traduire seule-
ment l’acte (coiffer), sans valoriser le procédé de coiffure, a savoir comment la
coiffure se réalise (a 'aide d’'une brosse et d’un séchoir). Pourtant, certains
étudiants traduisent par fovoroillw ‘brosser’ I’expression : effectuer un brushing,
évitant ainsi les traductions longues.

Un autre point qui mérite d’étre mentionné est la traduction du mot épingle
qui est traduit parfois par povoxéreg, parfois par rowmddxia. 11 est a men-
tionner que dans le manuel de Guiseli la traduction du mot rowumiddsx: se fait
par barrette étant donné qu’il s’agit d’'une pince a cheveux (Le nouveau petit
Robert de la langue francaise (2009, sv)). En plus, les étudiants traduisent
I’expression chignon postiche par yevtixo omwiov ‘faux chignon’ et xotoida mo-
otic ‘natte postiche’. Dans la premiere traduction, le postiche est un accessoire

14 Ces étudiants sont en quatricme année universitaire au Département de Langue et de
Littérature Francaises de I'Université Aristote de Thessaloniki.
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additif ; ils soulignent, donc, sémiotiquement la nature artificielle du chignon.
Dans la deuxieéme traduction, la connotation de longueur va de pair avec la
natte et le postiche. Donc, ils choisissent le mot xoroida ‘natte’ qui a le méme
radical en grec que le mot xdroog ‘chignon’, sans réaliser qu’en francais il ne
s’agit pas de deux accessoires, I'un plus long que l'autre, mais de deux te-
chniques de coiffure différentes.

Au niveau de la traduction intersémiotique, les étudiants admettent qu’ils
sont aidés par les messages iconiques dans la traduction en grec, ils ont, donc,
recours a la traduction intersémiotique qu’ils considérent comme nécessaire,
pour traduire les technolectes. Ils soutiennent, en plus, qu’ils essayent, avant
de traduire, de suivre mentalement le processus de la technique de coiffure,
pour interpréter et comprendre d’abord le texte francais spécialisé. Cette con-
statation est en accord avec la remarque de Binon (cité par Tsitsa 2004, 300)
qu’« il n’est pas possible de s’intéresser aux mots sans s’intéresser aux choses ».
De méme, Fontanet (2006, 3) souligne que « dans le cadre de la traduction
technique, seul le monde extralinguistique a une valeur absolue », insistant sur
la valeur absolue de I’original et sur la valeur relative du texte traduit.

7. Quelques constatations

A ce stade de notre étude, quelques remarques s'imposent. Le manuel de
Guiseli incluait une synergie des systemes sémiotiques, verbaux ou non, et
incluait, de cette facon, trois types de traduction (intralinguale, interlinguale et
intersémiotique), alors que les principes de la didactique des langues de
I’époque excluaient la traduction comme outil didactique. En outre, « aucun
texte ne peut étre constitué seulement par le systtme sémiotique verbal, parce
qu’il a besoin d’une sorte de support physiquel> » (Zabalbeascoa 1997, 338).
Pourtant, cette réflexion n’a pas été prise en compte par Perantonaki, qui
utilise seulement le systeme verbal dans son manuel de francais pour les
apprentis coiffeurs grecs. Son choix s’inscrit dans le cadre de la traduction
traditionnelle qui avait a faire seulement a des textes vus comme des signes
exclusivement verbaux, un fait qui caractérise surtout la littérature et les textes
techniques, selon Gottlieb (2005, 2).

En ce qui concerne les choix de traduction faits par nos étudiants-futurs
enseignants de francais, il y a des fois ou les étudiants-traducteurs préfeérent

15 Notre traduction de I’anglais.
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perdre des éléments qui ont une relevance textuelle relativement petite dans le
texte-source, sacrifiant les détails textuels les moins relevants au profit d’autres
qui sont plus relevants, ce qui est fréquent dans la traduction des textes techni-
ques selon Hervey et Higgins (2002, 260). Nous remarquons, aussi, que leurs
choix de traduction sont influencés par la translittération en grec des outils et
des techniques de la coiffure pour connoter l'origine francaise, le bon gott
francais et le prestige de la culture francaise, qui a imposé ce métier en Grece
et dans le monde entier comme un métier exporté de France. C’est justement
le procédé de traduction suivi, sans exception, par tous nos étudiants.

Au niveau sémiotique, ils essayent de préserver ’esthétiquel® du texte fran-
cais, en traduisant chaque étape de coiffure séparément, avec numération et
en changeant de ligne selon les étapes. Ainsi, ils donnent I'impression qu’ils
suivent et traduisent la coiffure comme des professionnels, illustrant de cette
facon la remarque de Kenny (2001, 78), selon laquelle une traduction de textes
ayant des objectifs spécifiques, doit produire la méme sensation (esthétique)
ciblée par le texte source.

Au terme de notre réflexion nous pouvons affirmer que le couple langue/
traduction est un outil didactique privilégié dans I’enseignement/apprentissage
d’un frangais a visée professionnelle. D’autre part, nous pouvons souligner
l'utilité de la Sémiotique dans la traduction de textes professionnels tels que
ceux de la coiffure.
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Annexe

DEUXIEME PARTIE (2*™)
Lecture = avé@yveooig
Premiére legon (1" legon)

Objets de coiffure

le bol = 1o xinelho . @

le filet = 1o @iA&, To SlyTv

la brosse = n olproa )

g T —- @

la bareette = o toymbin Cn—
le miroir = o xofpépmg p

le tube = o gwknvipio -—
N - ——

le pinceau = 1o mvéio —--‘l

Figure 1
Source : S. Guiseli, 1989. Cours de langue francaise : Terminologie concernant la coiffure
et l'esthétique, Ministere du travail, 28.
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DEMONST

LA MARIEE CLASSIQUE DE CARITA

1. Faire un brushing en amiére avec
séche-cheveux et brosse ronde.

2. Effectuer un brushing sur toutes les
méches frontales pour décoller les
racines, Laisser refroidir sur pinces.
Soulever les racines et rentrer les
pointes vers I'inténeur,

3, Crésper les racines vers l'avant sur
toute la chevelure.

4, Rabattre méche par méche en
donnant un crépage a |'envers.

5. Lisser toute la chevelure vers
"armitre avec un peigne.

6. Twister les cheveu en les attachant
avec des épingles au bas de la nuque.
7. Finer e chignon en deux coutures
verticales sur tout I'amére de la nugue
pour enlever ke volume des chevele

£. Fixer le chignon postiche lagué et
préparé avec des épingles. Fixer les
fleurs et laquer avec le spray Canita.

1. Blow dry backwards with round
brush and hair dryer.

2, Blow dry all the frontal sections to
ift the roots. Leave to cool with clips
on. Lift the roots and fiick the ends
inwards,

3, Backcomb the roots all over towards
the front.

4. Brush backward section by section,
back combing in reverse.

5, Smooth all the hair back with a
comb.

&, Twist the hair and secure it with
hairpins at the base of the nape.

7. Fasten the chignon into two vertical
seams on the entire back of the nape
1o refieve the volume of hair.

8. Secure the false chignon, lacquered
and prepared with pins. Attach the
flowers and lacquer with Carta speay

1. Kvoups (npaomys NEas T8 Midu Xpacr
onouivTeE GEoouSp KO OTPOYYUMY BodpTon
2. Kevouye Umpaowye OC GALG T UNBOCTINES
ToUPEE Yit VI OVaaTRDOoUE TG piles, Mitvou
e Ta ek B TOWMSAKO KO T SRAVOUE VO
RpuSOoUY, AvaoTREvOUuE TIC PEEG wOn OTRE
poupE TG dwpes Npos Ta oo, 3. KpEndpouus
g pillg, dha Tuy PENLY, APOE TE GURPOS. 4
SOvompenApaLYE TOUO-TOUME NOG Ty OvTiBE-
1) e o, 5. lowivougst SA0 T8 HokNG THos
v i e e yréve, 6. Erplifioups 1o pakked o
1o oTofEponcuoiuE ue Toyrnbaad OTo RaTw pé
Pog; Tou aupiva. 7. AfvoulsE TO OV HE B0 wa
Beree pugd 0T GAO TO KATE PEROG TOU GAnEva
1 v apmpéooupE Tav dywo, 8. TonoBerodue
70 Cvadn-HOOTIG KOG AGRADIT|SED KO: MPOETOH
uooutve pt toymBian. TonodeTodis 10 Aou-
Aolea o Balovue Aox.

1. Hacer un brushing hacla atrds con ef
secador y ceplio redandn. 2. Efectuat un b
shing en todos los mechones frontakes para
duspegar las raices. Dejar enfriar sobre pinzas
Levantar las mices y doblo hacla adentro las
purtas, 3. Encrespar livs raices haca adelants
en toda la cabeliera, 4. Plegar mechon por
mechtn dands un encrespado al revis, 5
Alisat 1oda In cobefiern hacia atrds con un
peine. 6. Retorcer ef caballo suetandolo con
horquitns en I parte baia do 1s nuca.
al mofa an dos costuras verticales en toda i@
parte de Stris de |a PICA DA QUItor volumEn
& cabelio. B. Fyar ol mofio pOStZo faguens
preparada con BNtCipacitn con NOMUILAS

1. Wymodedowad wiosy @ hiu za pomoch
sutzarki | okraghej srczotk. 2. Wymodelpwacd
wizysthie pasma z Drzody, w oalu unissienia
wiostw u nasady. Przypiad wiosy u nasady
| weunaé do Srodka konce wicsow. 3. Staph-
rowaé 0o prIosu wsZystkie witsy u nasady
4. Opuszczad pasmo po pasmie lapruac
w odwrolnym kierunky, 5 Sczesac wiosy
mocujac jo szpiami na karky, aby unikngd
ynigsienia. B, Umocowat za pomoca szpilek
srtuczny  kok, proygolowany wozed
Umocowad kwiaty | spryskad lakieram Canta.

1. Realizar um brushing pard 88 com 0
secacor @ a escove redonda. 2. Elecluar um
brushing em 1odos a8 madeias frantats para
despregar a5 raiTes r avefecer nas pir

maeixa encrespando 30
todo o penteado para tris com um pente. &
et o cabeio BDANhandco COMm DINGEs em
xo da nuca. 7. Fixar o canapito em duas
cosluras veicais em toge & parte tasein da
para aliminar o volume do cabeio. 8. Fixar

0 carsplito POSLCD 1BCH00 € PrERATAGO AntacH
pad

mente com ganchos, Fixar as flores e api
aca com o soray Canta,
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Figure 2

Source : L’Oréal, Coiffure de Paris n° 9 hors série, juin 1995.




To Aoua Aoudrwv
®ou 1) yoAxn petdageaot Tov a6 tov Ernest Renan

Ipry€vero Mmtotovpomoviov

Résumé

Cette breve étude vise a présenter la traduction en francais d’'un texte hébraique de I’Ancien
Testament et sa fortune en Grece. 1l s’agit du Cantique des Cantiques, seul texte érotique
de UAncien Testament, attribué a Salomon. Ernest Renan a consacré un essai spécial a ce
texte, avec deux traductions différentes et des commentaires scientifiques. La premiere
traduction est faite selon le texte de la Bible, mais avec des coupures de vers différentes,
tandis que la deuxiéeme présente le texte comme une piéce de thédtre, a laquelle Renan a
ajouté des instructions scéniques qui facilitent sa compréhension. Par ailleurs, ce texte
continue a susciter des polémiques et des discutions parmi les théologiens et les philologues
pour son origine, son style littéraire et son contenu, tout en restant au centre de la
production artistique.

1. Ewwayoyn

Z16y0g ™S ToEoUo0g UEAETNG ElvVOL VO TTOQOVOLAOEL TO EUPANUATIZG YLOL TN
Bonoxeia, ahhd 1ot TOAD ONUOVTLRG YLOL T AOYOTEY VI RO TLG TEYVEGS, QARG
QUTO RELUEVO RAL VO OYOMAOEL THV ETULTUYXNUEVY] UETOPOQA TOU OTH YOI
vAwooa o6 tov Ernest Renan, tov Eexwouotd ydilo diavonty mov opodyloe
ue ta €0ya Tov Tov 190 auwva xow avESELEE TV EMOTNUOVIRY OREYY O TOA-
Movg toueic, dmwg 1 Iotopia Twv Bpnoxrewdy, n Agyatoroyia, n Prhocopia,
Eounvevtuxy now m Emyoagunn. Exeivo Suwg mou xoooxtioloe Ta youmTd
TOV, TEQA OO TNV EMOTNHUOVIXY] Ol TOVG, elvol GTL BEmEOUVTOL ROl WvHuElo
™mg yalxig hoyoteyviag. EwWdwdtepa, n uetdgoaon tov Aouaros Aoudrwy
delyvel moon duvauxy umoQel va xpUPeL N YAwooo wg eoyalelo €xpoaong
amd €vav xe1oTn tov Adyou Tov drapetoruatog tov Ernest Renan. To ovyxe-
HOLWWEVO neluevo Bempeital To povadird eQwTnd 1eQo reipuevo g Iokoudg
Awabijrng. Qotéoo, n dvtny; ExxAnola, oty mpoomdOeld g vo eEagpaviost
®dBe epmTry VOEY, TEQA A TO YEYOVOS GTL AITAyOQEVEL T XONON TOU OTLG
Bonorevtinég anolovbieg, €xel amodeytel ulon UETAPEAON UE EVIEADS QTQO-
0w7to VOGS, TOV €XEL OYEDOV ATOOTEYVIMOEL TO XEIUEVO amtd ®dbe ovvaiotnua.
H petdpoaon dumg tov Renan amworaflotd tov mooylotind YoQonTioo TV
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%nelévov, amodidoviag pue peydin evouotnoio v eQwtky XQOLd, omd TV
omolo. AAM®OTE SLOTVEETOL TO TEWTATUTO. Ze avtiBeon ue v robohxij, | 0Q-
0600EN Exxdnoio 1o uvnuoveiel o BeountoQLreg E0QTES HOL, RUQIMG, EOQTES
ayiwv yovouroyv. H wovdaini ctapddoon, amd thv dhky mhevpd, Bewel to €p-
Yo owtd aldnyopia g Toupet|g oxéong tov Ty fE xaL Tov TeQLovoLlov Aaoy
TOU %O GQLOE VAL YIVOVTOL AVOryVAOOELS TOV Ratd TV £00TY| Tov ITdoya.

2. IIgo€hevon Tov zeluévov

To Aoua Aoudrwy (Shir hashshirim [efo.] = ‘o o weaio ox’ Gha Ta TEayov-
d’) avizrer ota [Mommxrd Bifiia g Iakowds Avabixng, uwalt ue tov Idp,
tovg Yaluovg, 1c Hagowies wow tov ExxAnoiaoty. Amodideton, ovpupmva ue
™MV emxrQatéoteEn exdoxy, otov Pacthd Zohouwvia,!l o omoiog faciievos
tov 10° awdva w.X. (961-922). To Aoua Aoudrwv amotéheoe, voL CLVEYICEL VO
QTOTEAEL ROl OTLS UEQES MOS, VO AAUTO WVOTHELO GCOV 0poQd. OTNV TATEOTNTO
%O OTO TEQLEXOUEVS TOV, TOOO YLt TOVS BE0AGYOUS %Al TOVS PLAOAGYOUG, TOUG
LOTOQHOUC %Al TOUS €BVOAGYOUS, GO0 RO YLOL TOUS AOYOTEYVES HOL TOUS KOLTL-
%n0Ug Aoyoteyviog, aAAd %ol TOVUG TOVTOS €00VC OYOMAOTES KL EQUNVEVTES
*REWWEVOV. AvopiBunteg elvar oL vtoB€oelg mov €xouv drotumtmBel oyeTnd ue
TO EQMTNUA TS EVOL KEIUEVO UE TO CUYHENQUUEVO VOGS RO TEQLEYOUEVO OV-
yrotaréyetor oto teed Bpiio e Malods Awadnrns. To yeyovig autd vto-
ONADVEL OTL TAQAUEVOLY, OO0 KOL OYJUEQQ, OROTELVA TOL ONUEIC TOV ALO-
00UV 0T PO TOV, 0TO VONUA TOU, OO ®OL OTH OLATOEY TOV ®ow elval evOeL-
TGO TG ONUOOTOS TTOV QTOdIdETAL OTO REIUEVO QUTS TOOO OT6 TV Emionun
Bonoxeia, 600 ®aL Ao TOV ®OOUO TS AoYOTEYVIOG.

O@ethovpe, eMUTAEOV, VO ETTLONUAVOUUE KOL TO EVOLOPEQOV TMV ELXAOTIXMV
RAAMTEY VAV, OL 0TTOlOL YoNoLwomoimoay 10 Agua Acudtwv ®otd ®6QoV wg -
Y1 EUTTVEVONS OTOL QY0 TOUG, ROBMDS KOl TO EVOLOPEQOV TWV ROAMTEXVAOV OTOV
XQO TG UOVOLHNG.

O Beohoynég nvplmg €o1deg dev ®aToEBWVOLY, MOTACO, VO, UELWOOUY OTO
EAAYLOTO TO OUVEYWDG OVOVEOUUEVO EVOLAPEQOV TMV OYOMAOTAV, OTG TOUG
omoiovg Aol peV TOQAIEYOVTOL GTL VTTAQYEL CUVEYSUEVT dQAOY TOU OUVOEEL
UETAEY TOUg GAOL TOL UEQN TOU TTOLUOTOS, WOTE VO, EUPAVICETAL G HAVOVIRY
ouvBeom, dllot 0e BemEOVV OTL TO ®ELUEVO VTS deV eiva TORd (o OELRA 0Ttd

1 Amodidetan otov facthid Zohopava, xmeils GUms ®ATOLN ETOTNUOVLXT] TEXUNQIMOT, eTeLd]
{owg T0 Gvoud tov avogépetat £EL poeés oto relpevo. Ztov Zohoudvia amodidovion, GAMwOTE,
EXTOGS oo ™ Zogia oloudvrog, ou [lagoiuics now o ExxAnoiaotijs.
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€QWTXA TEOYOUOLO, XWEig dpauating 0pdom, Ta omoion CUVOEEL UGVO 1 Avaio-
yia Tov B€naroc.2 EvAoyo eivon emmiong xow €va 0eiteQo QMTnua, TOV 0poQd
oto €idog tov: mpdxrertar Yoo dpdua 1 yia Avrd moinua; Oplouévol pLhéiro-
you BewEovv 10 Aoua Acudtwv dQouoTvd moinua, eid0g oV avijHeEL OTO UE-
A6dpapa. Allot 0xoMaOTES TO YopartEitouv avBoroyio rQv momudiwy,
%ol BewEoUV ATl €xEL WS LOVASIKO TEOOQLOUS TOU VO TTAQOVOLACEL, LECQ ATTO
TO YOUPKG TAOOLO 0TO 07tol0 EXTUAMOOETOL 1) LOTOEIOL TS Sovhauitdag, ta
NON now Ta €0pa TV yaumv g Avatohic (Le nouveau dictionnaire des ceuvres
1994, 1, oo. 838-839). Tehnd, odnyoUnaote otov OUAAOYLOUS OTL ElvoL oYy Q0-
vog 0pAuo ®a AVELrS Toinua.

Mo dAhn gpunveia Tov relwévov, v omoia ratadirdlel wg BEPNAN n Ex-
®Anoia, eotdiel WGvo oto ®oTd AEEN TEQLEYOUEVO TOU €QYOV, OTTGTE OVOLdVE-
TOL CUTOVOLOG O CARRIKAS €QWTOS TOV Levyapol. H puotimiotixy Bpnoxevtiuy
1 ovpPolnr| epunveia, amd v dAAY, atodEyeTon TV ®otd AEEN epunveia Tov
mompatog, ohhd Bewel Ty €vion tov Zoloumvta Pe TV ®OEN Tov Pactiid
™S AyUstov wg 10 OVUPOAO THS WVOTLKLOTLHNG Evaong tov Incov ue v Ex-
whnota, 1 axdua pe mv avpamvn Yuyrj, dMhadn g Evmong tov Oeov pe to
avBpwmivo eidog. Emouévmg, pmopoipe vo amodeytoiue Gt 1o €0Y0 €)EL OUY-
XOOVMGS RO LOTOQWHY| OAAG now ovpPoiuny) onuacic.

3. OgpoTinn Tov RELPUEVOV

O€pa Tov ToMUaToG, OTTMS avapEpae o, elvar o apolpaios Epwtog neta&v
€VOg AvOQ, TOU ZOMOUMVTA, XOL ULOS YUVOIROS, TS ZOVAAUTONG, 0 ®OLVOg
600g ToUg Vo evnBovv, 0 amépavtog Boupoouds Tov exdNAMVOUV 0 Evag YLo
ToV AoV nan 1 avelmwtn gutvyio mov vouwBouy, dtav, uetd amd Tord eumno-
da, paryuaromoLeltol emTENOVS M Evaor] Tovg. Ta ovvalobjuatd tovg ex-
podtovtan péoa amd €va eidog dLHAOYIHOT AOUATOG 08 REPAMLL ROl OTEXOVG,
TO 070{0 UITOQEL VoL YwELOBEl 0g €EL onNVES, ®aBdg 1 dpdon Tomobeteitan o€
drapopeTnd uéon. To yeyovog autd evioyvel v dmoymn Vv omoio dlatimmwoe
%o vTootiolEe o Renan ot dunn] tov €xdoon, dti, Ihady, TEEmeL va To TEO-
oeyyloel xaveic mg Beatourd €0Y0, EL0GYOVTAS OXNVIXES EENYNOELS, TOV fon-
Bouv otV ovolaotixy ratavonon tov xewuévou (Renan 1860, 71). Extdg and
Ta dvo xupLo TEOowma, dMNAady Tov Zolouwvio xor T Zoviapuitida, vrdo-
XOUV 070 Toinua ot dEVTEQEVOVTO TEGOMTTOL: O AVAVUUOS VEAQOS FoorAS, O

2 Tyv datoym owtj drotimmoay duayovired ot Simon, Herder, Doederlein, Hufnagel, Kleuker,
Eichhorn, Doepke, Magnus xon de Wette, 6nwg avogépel oty €xdoo1j tov o Renan (1860, 90).
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omoiog mpoomafel va. xepdioel ™V aydsy g Soviauitdag, or adehpol g,
oL UAOXES TNG TTOANG %ol xoméAeS TG lepovoaiiu.

To moimua g [oawde AtaBnxng dioueitar oe oxTe REPALALO, TTOU TEQL-
Moupdvouv €EL oxnveg, dudTaEn TV omoio arolovbolv GAeg oL VITAQYOVOES
UETOPQAOELS 1] AWTOIGOELS TOV KELUEVOU, ROL EXEL MG EENG: OTNV TOATH OXNVT],
1 pooromovla Sovhouitg avaintd tov ayarnuévo tg. Meoohafouv ditdhoyol
ue wobéveg g Iepovoaiiu, ®oL 0T OVVEYELD TQUPEQOTNTES UE TOV OLYOTTH-
UEVO TNG. ZT1) OEVTEQN XNV, N NOWION ATTOXOLETOL RO PAETTEL OE GVELQO TNV
OUOQEPLA RO TOV €QMTO TOU AYATNUEVOU AvOQ. ZTNV TOITY OXNVY), ETLTELOU-
VTOL OL LUOTWXOL YapoL: 1 ZovAauitic eloépyetal emonums omv Ilegovoainu,
eEVA 0 ayommnuUEVOS g exBeLAleL TV opoEPLd ™ WoTrijg culvyou Tov, 1
omolo pe ™ oe1Rd TS emavalaufdver Tovg (dLovg emaivoug mEog Tov oUluyo
™E. ZTNV TETOQTY OXNVY, 1| ZOVAAUITIS ROl 0 EQWTACS TNS, TTOU OAOEVOL KOl UE-
YOADVEL, dONLUATOVTOL. STV TEUTTY OXNVY, YIWVOUOOTE UAQTUQES TG LEQNGS
Evaong Tmv dU0 TEMTUYWVLOTWV. ZTNV EXTH OXNVY], TELOG, O €QWTAS OTEQPOV®-
VETOL OTOV OUQOVO.

4. Metagedoeig Tov ®ELPEVOV

H mpotn petdppaon tov Aouaros Aoudrwv €ywe omyv Kowv EMnvin omd
toug Efdounrovra Foappatinoig (O ) g AleEdvdpeLag, ratd tov 4° audva
7. X. oL EXTOTE TO OO YVOOLOE OvoOlBUNTES UETAMPOAOELS RO TOQOPQU-
OELG 0TI ONUAVTIXOUS avBRMITOVS TV YOOUUATOY, OTtms, UETAEy dAlwv, o
ETLPOVIG OTTOAOYNTIS TOV YoLoTLaviopoy Qotyévng (305 at. u.X.), o F'onydplog
Beohdyog (4°5 au. w.X.), o T'onydprog o Nvoong (4°5 ar. w.X.), o Muyamjh o
Welhog (1195 au.) #.d.

Kotd tov Meoaiwva yivovior ot AVon mToMES PETUPQEAOELS KL TAQU-
PEAOELS, 0TS N TapdpEaon tov yeouavoy affd Williram de Edesberg ot
Bavapia, tov 110 awdva, ue titho Hoheslied, oe hotvind €EAUETQO, TOU OUVO-
deveTon atd OYOMO YOOUUEVA OE PO YMDOOO LELXTY], Ue oTolyela amo ) [ep-
novery row T Aotwvinyy. H mopdegoaorn avty Bempeital onuovtny, yioti eLon-
yoye ot yeouavixy Aoyoteyvio tov Meoalwva T WOoTRLOTIRY EQUNVELD TOV
Qouyévn ®ow Tov AVYOUOTIVOU, YLO TOUS OTTOLOVS O £QMTOS UETAEY TOU Z0lo-
uovtoa ot ™mg Zoviauitdog ovufoliCer Tov €pwra Tov Xolotou rou g Ex-
xAnoloc. Mo mapduota yeouoviny mapdeeaon yivetor tov 12° oudva oo
gvav Llepmuévo, tov Ayto Trudpert.? H mopdpoaon ovt, Sumg, eounvevel ue

3 TTpdrettan Yo TaQdpEaon mov EEBNre Oe YELRGYQOPO OTO LOVAOTHQL TOU OUWMVUROU aryiov,
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710 aLoONoLOKS ®oL AvORMITLYO TGO TOV €QMTC TOU ZOAOUMVTIO XOL TS ZOU-
hapitdag, didovrag, £€tot, 0to relpevo «BEPNAo» yapantioa. AxohovOel 1 o~
oallayn Tov yepuavou mowmty Brun von Schonebecke, xotd tov 13° awwva,
EV) TOL ETTOUEVOL XOOVLOL, 1) LOTTOVIXT] exO0YN Tov novoyoU Luis de Leon,* tov
16° awwva, BemonBnue 1 mo dMuoiiig, Ommg nou M mapaihayr Cantique
spirituel Tov orylov Jean de la Croix, mov exd60nxe tov 17° cucyva, otig BouEEh-
Aec. Xwotg augiporio vieEav xow GAAES UETAPQAOELS OTH OUVEYELQ, TTOU eV
elvan duvatdv va ovagépovpe 0, ue eEalpeon, (omg, TV TELEVTAlO OLROVUE-
v uetdgeaon g Bifhlov, to 1988, dmov mepuhapPdvetar xow 1o Aoua
Aoudrwv. AEiCel vo onuelwOel tL oL exdoYES TOV VITOCTNOIXTNHAV TTAYHO-
opimg, ®rotd Tovg dUo TEAEVTAOVS CWWDVES, M TEOS TO TEQLEXOUEVO KL TNV
VROBEOT TOV TONUATOS EIVOL OUETONTES RO TTOLRIAES ®OUL DELYVOUV TO AUELMTO
eVOLOPEQOV TTOV OUVEYILEL VL VITAQEYEL Vit TO KElueVo tov Aguatos Acudtwv.S
e 6,TL apoQd OTOUS VEGTEQOUS UETOPOAOTES, OAOL AVEEALQETMS aroAOVBOTVY
Alyo ol v emofumg amodexti| uetdpoaon twv O .

5. H petagoaon tov Renan

H petdgoaon tov Renan, motdoo, eival avty mov avatpémnel To dedouéva xon
mEoPdlieL wa véa dmoyn, n omoio B€heL To keluevo, Ommg avapeednxre Mo,
¢ Beatprd €0yo ue mpdEelg xow oxnvés. O Renan moooad€yetat, v mQ®TOLS,
OTL VTAQEYOVV OVO ®OWVA onpelo aToderTA atd GAOUS TOUS OXOMOOTES: O) TO
momua €xeL T noee dLahdyou, av ot 1 SLA1QLOT TV TEOOMITWV OEV ONUEL-
WVETOL PaAvEQQ, ) To Tolnua xweiCetal o€ droxprtd uépn, dMiadn meohaupd-
VEL TEAEELS kO OXNVES, Ommg €va Beatond €0Y0, ®aBMS vdeyovv emmdoi
%Ol EUPAVELS TOOELS, TTOV eVioyvouv v drtoyr] tov (Renan 1860, 3-4). Me-
TAXLVAVTOS 0QLOUEVOUGS OTLYOVGS, AOLTTOV, OTA ONUELX OOV TOQOTNEEITOL QTTO-
Tou ahhOyr] 0TV LOTOQIM, OVOTQETOVTAS £TOL TV VITAQY0Vo0. axohouBia Tov
AELUEVOV, RATOQOWVEL VO, EVIEIVEL TN QAN TV TEOOMTWV, EVA, UE TNV TQO-
001U TOV ORNVIXAV EENYNOEWY, OCUWTANQEMVEL TO REVA TOV TAQOVOLALEL TO
moinua, didoVTOg Wo ouvoyT OTO TEQLEXOUEVO TOU XELUEVOU. ME TOV TOOTO

rovtd oto Fribourg. Kow €8 €xovue pewnty yAdooa, dnhadn yeouovind pue pweoirég Aatvinég
MéEewg (Le nouveau dictionnaire des ceuvres 1994, 1, p. 839).

4 H »otd MEEN ot petdpoaon o et mepteAdpupave xat emoTUovind oo, OUUQmVaL Ue
g ueBOdovg ™S TATEOLOYLRNGS HOL ®AOLOLRYG AoyoTEY VDG,

5 Zmv eloaywyr mg S tov uetoryoagvs tov Aduarog Acudtwv, o A. Tlamaddroviog (1995,
11-19) diver morhég mANQOpOOLES Yiat TG dudpopeg BEaeLs ov dratumtdBnrav yio To B€pa.
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QUTO, UE WO OELQA ETEUPACEMY TOV BAOICOVTOL OTNV ETLOTHUOVIXY OREYM KL
OtV ®OWY AOYHY], ETLTUYYAVEL £V EVIUTTMOLOKG OTOTELECUOL TTOU OTTORAOL-
014 6M0 TO peyaheio Tov LEQOU XREWWEVOD, UE TN LoEeY| TAEoV BeatoLrol €gyov.
Ac un Eeyvdue €00 ot 10 B€aTEO, ®oTd ToV 19° auva, ®uoLaEyovoe g OA Ta.
hoyoteyvird €idn xnan u€oa o€ AUTo TO TVEVUOL WTOQOUUE VAL avTLAngpBovue v
amdmelpo mov ®dvel o Renan va mwopovoldoet To relpevo wg Beatound €pyo,
070 0710{0 TTOL{PVOVY TOV AOY0 oM TSCWITOL.

Zmv Ewoaymy tov fipriov Tov, To ooio ovoudlel doxipo, o Renan ava-
@EpeL OTL 0TAY0g Tov dev elval va ®Avel €va oy6Mo, 0to ommoio vo avalveL
Olheg 11 dvoroheg 0eMOES TOV TOLUOTOS KO TTOQAOEYETOL OTL, OTO CUVOLO TNG
g Tov uehéme, omavimg divel véeg epunveies. OemEEel SUMS avayraies wd-
TOLES EENYNOELS RO, YWOIS VO VTTOYXMWOEL OTO EAAYLOTO WITQOOTA OTLS QUOROMES
TOU RELWEVOU, TQOTEIVEL, LEOQ OTTO ULOL OELRC CUALOYLOUWYV, T Strt] TOU vtdBe-
on ywo T guon tov Towjuatog (Renan 1860, vi). H xawvotouia ot duen tov €x-
doomn €yxerton 0To YEYOVOS Gt €l ovumeoihdfiel dUo petapedoets: wio mTow-
T, YOI RAVEVA OYOMO KOL UE TOVS OTIYOVS VO ®OPovTal exEl OV TEPTEL TO
UATL TOU VITOYLOLOUEVOD QVAyVAOTY), KoL iict SEUTEQT, PE OLAPOQETIHG ROYPLUO
TOV TV, TOV ®VEIWS, SUMGS, TEQLAAUPAVEL TEGOOETES eMEENYNOELS, OTTOTE-
Aeoua emotapévng uerémng tov meglexousvou tov moujuatos. O Renan mi-
oteveL OTL PUe ot TOV TEOTO EMITEAEL TO OVOLAOTIHG ROOKOV TOU WS UETOL-
EOTY, aQeEVOS, dNAadY, mapadidel otov avayvmot €va ®eipevo Tov elval
HOTOVONTO KO, APETEQOV, OEPETOL TNV EAEVOEQIC TOV AVaYVMOTY VO VIOBETI-
oeL v exdoy1| Tov Tov expEAdlet. YTootnpilel, motdoo, 08evaod T duxy Tov
exdoyr], OMhadr ™ devteEn UeTdEEaon, AEYOVTag OTL 1) AVTLUETAOED 0QLOUE-
VOV OTiYwV (VoL ATOAMITWS AVOryROL0L VIO VO, OTTOXRTOEL TO TOIMUC, XQOVOLOYL-
%] ovvoyr]. Oporoyel, amd v iy, evBoEowc, ATl aVTEC oL eTeUPAOELS UITo-
el vo. 00rAQOVY O00VS OVOYVAMOTES BAETOUV TO REIUEVO UECO «OTTG TO UVOTL-
%0 TETAO UE TO 0mOoio TO €L meQLPALeL ) BonoxrevTiry OUVEIONOT LOVOV» (O.
xii), xow hayver pe gvonoBnota 6t Tov otoryilel TOM «va TOOAARWVEL TETOL-
eg memoldoels. To peyareio Tov wg emMOTHUOVO KOL AVOQOITOV YIVETOL POVE-
00 6TV, AUECWS UETA TV PEAO TTOV AVAPEQOUE, TAQAIEYETAL GTL TOOERN «UE
POPO» OE QUTES TLG RALVOTOUIES TTAVM OE £Vl LEQO KEIUEVO TOV OTHOLEE TIG EA-
7OES TV AVOQMTWV YOl TNV AULMVLOTNTA, KOl «UE POPO», OTO GVOUQ TS HOLTL-
UG, UVILUETWITLOE OAEC TLC TOQUVONOELS TOV TTOLUOTOS TTOU TOOOUS OULMDVES
monydenoay v avlpomdtyta xo ™ foridnoay va diaoyioel Ty dyovn €on-
O RO VO RATARTHOEL AAOELES TOA) OVADTEQES Atd AUTES TS PLhoroyias» (O.
Xii). Ztn OUVEYELD, CUUTANQMVEL TOV OUAMOYLOUS TOov B€TovTag €va ®alQLo
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eowytua: «ITov Ba Polorduaotay ojuepa av oL oUyyEovoL Touv XoLoTou %ol Ot
1OpUTéC Tou XoLoTLovLonovU ftay 1600 ®ohoi pLhéhoyol 6oo o 'evéoiog» na
auéowg amavtd: «H miot oty avdotaon twv vexpwv xou 1 wiotn otov Meo-
olo natdgeQay O ueyohiteQa TEAYUOTa, td 00 1 axQLPYS EmLOTUY EVOG
eldwov g Foappatiniic» (0. xiii). OhonAnpwvel AEyovtog Tmg ol eATIOES Hog
dev eEaptdvTal ol €vo ®ETUEVO ROMDS 1) ROKDES EVVOOUUEVO 1oL TOVIEOVTOG
ot to Aoua Acudtwy Ba vtdyet avra xow Ba €xel ™V oo Tov, anduo KL
dtav 0 aQyatordyog Ba €xel amodeiEel T BEPNAN notaymyr| Tov. H televtaia
@oedon ™mg Eloaymyng — mov av xouw ovvroun eivor okl meQLeEXTLRY VONUdTmY
— OPLEQWIVETAL OTOV OTGY0 oV €0e0e 0 (010G naw ov dev elvar AAOS amd To
OTL «TEOOTAONOE VA OITOYVUVAOEL YLOL (Lt OTLYUH TO TTOMUOL ot Tl TETAL
TOV, YLOL VO TO TTOLQOVOLAOEL OTOVUS EQOOTES TNG AEYALAS TEXVNS UECT OTNV ayvi
TOU YUpvio (0. Xiv).

H woopn, howdv, tov Aouatos Acudtwv omv €xdoon touv Renan to 1860,
mepuhoupdvet ta eENg uéon: AgLtépmon otov fagdvo de Bunsen® (oo. i-ii), Ei-
oaywyn (oo. iii-xiv), Mehétn ndvm 0to TAGVO, TN XQOVOAGYNON ROl TOV Y0Q0-
®toa tov mowjuartog (0o. 1-147), Metdgooon tov monjuatog and tov (0lo
onwg autd mogotiBetar oy [oloud Awobvrn (oo. 149-175) nou, oty ouveE-
xewoL, Metdpoaon ne tig SIRES TOu oxrNVIRES dLoEEOELS rau emeEnNyoels (00.
177-216). O Renan, pe eMOTNUOVIRES TAQUTNONOELS, EVIUEQWVEL TOV OVOLYVM-
Ot TAV®W O€ LOTOPWXA RO PLAOLOYLRA TNTNUOTOL TOU RELUEVOV, EVH) OUYYOGVOG
TOV TANQOQOQEL e AETTOUEQELDL YLOL TC TOTTMVUULYL TTOAEMV RO POVVAIV KO YL
TLG OVOUOLOTES THMV RO QUTDV.

6. Ov zawvotopieg Tov Renan oto zetpevo

H petdgoaon tov Aouaros Aoudtwv, rabwg %t exelivn tov Idf, mov emiong
éxave o Renan, €ywvav avieipeva €viovng »ouimiic amd tovg ®abohnove,
BewEovueveg Mg Ta RATEEOYNV UOVTEAQ QAOLOVAALOTIXG €ounvevTvic.” O
Renan dumg dev ftov 0 WOVOg IOV OREPTOTOV UE QUTS TOV TEOTO. AVAueoa

6 Christian Carl Josias baron de Bunsen (1791-1860), mp@doog duthmudtng, 0QyouoAdyog o Oe-
OAGYOG.

7 @uuitovpe £dd Gt 0 Renan, TOAG vEOg ardua, oromojOnre vy xaQLéa Tov m¢ LEQE — KA
QLEQO YLOL TV OTTOL0L TTROETOLUALOTOV O0td TTadi, EXOVTOS (POLTHOEL O ONUAVTLRES EXXANOLOOTL
%EG OYOAES — YTl TioTEYe 0TV AvBQWILVY VITG0TOOT TOV XQLOTOU, «TOU ATOQAUAAOY auTOU
avBpdmou», 6mtmwg dMAmaoe oto evaxTolo wdnud tov oto Collége de France, to 1862, yeyovdg
7OV TOV 0TolyL0€, AAMMOTE, %Ol TV ATtdAVoT] Tov artd T B€om Tov RaBNYNTH 0T0 AVATATO AUTO
mvevpankd idovpa g Fahhios.
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ota yoomrtd® tov Peébnxe emotod) tov Cwyopdgov Alexandre Bida (1823-
1895), uabnmj tov Delacroix xou xadhtéyvn mov ewofyoaye, émwg o Renan,
Evav EAMOUO TOU EQYOTAV OE AVTLITOQAOEDT] UE TOV OUUPOTIHG OQLEVTAAMOUS
™mg emoyc. « J’espere tirer pour mon travail de trés vives lumieres de votre
expérience des lieux et de vos profondes études sur les Hébreux ».9

Boaowlopuevog otig peléteg Tmv yeEQUAVMV LoTtoouav Ts Bonoxeiag, o Re-
nan PAEmel To neluevo wg dpaUaTnG OO, AEVOVUEVOS ®AOE WUOTLHLOTIX
onuaoto Tov meglexouévou tov. H D. Millet-Gérard (2001) oxohldCel: « entre
I’histoire et la poésie, Claudel et Renan face au Cantique des Cantiques le
prouvent bien, c’est la poésie qui a dans une perspective d’esthétique théolo-
gique ou simplement spirituelle, le dernier mot ».

Q01600, OGS TOQATNEEL EVOS OYOAOOTHS TOV ETLOTHUOVIXOU £QYOV TOV, O
Dussaud (1951, 46-47), eivan Aumno to yeyovog 6tL o Renan ovte ot o pe-
TAPEOOTN oUTe OTHV dAAY dLoTiENoE TO HOYLWO TV OTIXMV TOU TOUjUATOS
onwg gugpaviteton omv Taiod AwBnxn ot petdgooon twv O, ®ote va
avayvwEICeTol 0RO TO EXAOTOTE TEOPANUOL TOV TEOXVITTEL WS TTEOS TIS EA-
AelPELS TOV RELUEVOUL.

IMagaBétovue Eva amdomaoua Tov Aouatos Acudtwy amo TV EToNUY Ue-
Tdpaon ™ BifAov nau v aviiotouyn petdgoaon tov Renan, émov yiveton
oMU @avepn M OLapod avAUEST OTO VPOS TOU PBLPAMrOU HEWWEVOL KoL OTN
«Beatoun» exdoyr Tov Renan:

BiAog10

7, Ca 2:16, 3-7

(La Sulamite)

11 Je suis a mon bien aimé,

Et ses désirs se portent vers moi.

12 Viens, mon bien-aimé, sortons dans les champs,
Demeurons dans les villages !

13 De¢s le matin nous irons aux vignes,

Nous verrons si la vigne pousse, si la fleur s’ouvre,
Si les grenadiers fleurissent.

8 ZvAhoyn Scheffer-Renan.

9 EmotoMj tov Alexandre Bida mpog tov Renan, Ilagiot, 29 Noegupoiov 1860, Zuihoyn
Scheffer-Renan.

10 L.a Sainte Bible 1987, 673.
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La je te donnerai mon amour.

14 Les mandragores répandent leur parfum,

Et nous avons a nos portes tous les meilleurs fruits,
Nouveaux et anciens :

Mon bien-aimé, je les ai gardés pour toi.

8 Oh ! que n’es-tu mon frere,

Allaité des mamelles de ma mere !

Je te rencontrerais dehors, je t'embrasserais,

Et 'on ne me mépriserait pas.

2 Je veux te conduire, t’amener a la maison de ma meére ;
Tu me donneras tes instructions,

Et je te ferai boire du vin parfumé,

Du moftt de mes grenades.

3 Que sa main gauche soit sous ma téte,

Et que sa droite m’embrasse !

Salomon

4 Je vous en conjure, filles de Jérusalem,

Ne réveillez pas, ne réveillez pas I'amour,

Avant qu’elle le veuille.

To xeiuevo tov Ernest Renan!l
La Sulamite, persistant dans son isolement.

Je suis 2 mon bien aimé, et lui aussi, c’est vers moi qu’il soupire.
SCENE III
La Sulamite, accourant vers son amant.

Viens, mon bien-aimé ; sortons dans les champs, allons coucher au
village.

Levons-nous de bonne heure pour courir aux vignes ;

Voyons si les ceps ont germé, si les bourgeons se sont ouverts, si les
grenades sont en fleur. La, je te donnerai mes caresses. La pomme d’amour fait
sentir son parfum ;

A notre porte roulent les plus beaux fruits ; nouveaux et vieux, je les ai
gardés pour toi, mon bien-aimé. Oh ! que n’es-tu mon frére ! que n’as-tu sucé le
sein de ma meére, pour qu’il fit permis, quand je te rencontre dehors, de
t’embrasser sans qu’on me raille ! Je veux conduire, t’'introduire dans la maison

11 Renan 1860, 204-205.
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de ma meére ; 13, tu m’apprendras tout, et je te ferai boire le vin aromatisé, le jus
de mes grenades.
Elle se pame, et dit a mi-voix :

Sa main gauche soutient ma téte, et sa droite me tient embrassée.
Le Berger, au chceeur.

Je vous en prie, filles de Jérusalem, ne réveillez pas, ne réveillez pas la
bien-aimée,

Avant qu’elle le veuille.

Anté v otk o0yrLon TV otiywv Twv 000 REWEVWY YIVETAL QAVEQD TO
YEYOVAGS OTL oL oxnVvIrES eENYjoelg mov diver o Renan amoxaBiotovv ) ouvvo-
X1 TOV TOLUATOG, OIVOVTOS OTOV avayvidOoTn TOV U{To THS LoToQlog. AvilOétmg,
To ®eluevo g Biprlov magauével aoapes val vepelwoes, ympig vo duonivo-
VIO T0L OLIAEYOUEVA TTROOMITA.

7. Emzagotra tov Aouaros Aoudrowv otnv EAAdda

Ta vedtepa xoovia, ot Kb wog, artd tov 19° awwva xor uéxoL oyueQa, To
%EUEVO TS ovveyitel Vo elval ETIROLQ0 ROL VO UETAPQALETAL 1] VOL TOLQOL-
@edletal og EUUETEN LOEYY 1 O TEOLM, TG00 TG AOYOTEYVES KL TTONTES
600 nou amd Beohdyous na Beohoyrnég etanpeies. Evoewrtind avapégovue ot
0 Atoviolog Zohmudg €yl eumvevoBel amd ywelo tov Aouatos Aoudrwy oto
moinua. n Ayvdeiorn.12 Metdgpaon tov Aguaros Aoudtwv €xovv »avelL o Oc-
odwpntog, emioromog BpeoBévng (1834), o Anuitotog IMamapenydmovlog
(1869), eva) o Nwohaog Emonondmovlog yodgpet €vo ungd €0Y0 UE TITAO TO
Aoua Aoudrwv, 10 0moio »ral aplepavel otov mounty F'ewpyiwo Agoacivy xat 1o
omolo dnuootevOnre oe ouveyeies (To meprodixov uag, 1900), eved amdomaoud
Tov dnuootevtre exions ot eaioa (ITewpands, x.x.). Metdgpoaon rdvel emi-
ong o Kavotag Pouhiyyog (1912, 21937) naw o T'. Toovrahdg (1921). O efpai-
otjs Tiwogp Elyid petogpodlel amevbeiog amd to apyaio efoaixd xelpevo to
Aoua acudrowv 1o 1927 naw ) peTdpoaon auty yivetor onueio avagpods yLo
TOVUG UETETELTO. OYOMOOTES KoL PLAOAGYOUS, e TOMES emtaverdOoeLs To 1934,
to 1938, 10 1965 nau, mpdopata, 10 1999, and g exddoeis Awdhvn, e emue-
Lewa Tempyiov K. Zwypapdxn.13 Metdgooon Tov motuatog entyeionoe ot o

12 «ITowa eivon exeivn / mov xatefaivel / 0T GOmEo VIuREVY / art’ to BOVVE...»

13 O T. K. Zwypagdxrns oxohdler oy Ewoaymyn twv exddéoemv Mragumouvdxng tov 1965:
«OL €uueteég Tov arodSoeLs ot YAWooo Hag, TV BLRAXMOV 0QLOTOVQYNUATMOV, AroTeAoUV Ow-
ot} avadnuovyia, TG00, Tov vo. unv EEQEL wavels av TEETEL Vo Boupdon Tig LOEES TOV TEWTO-
Timov 1 ™) uetdgpoaon tov Elyid» (o. 8).
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AMEEavOpog Kaodaying (1932). Metayoogy] TOU TOWMUOTOS €)XEL RAVEL O
Twpyog Zeéong, ot exddoels “Trapog, ne Evhoyoapieg A. Tdooov (1963).
Emonuoaivovpe emiong v €xdoon g Etoupelog Ewaotnnayv Texyvav «A.
Tdooog» (1996) naw v €xdoon tov Ninov Zxi0d6moviov, e HOKETEG TOV
Avdpyvoov MEEn, oe €upeton dpapatni| uetapod (1970). Evolagépov ma-
eovaLdlel xou 10 yoAto oro Aoua Aoudtomv tov Xpnotov lavvoed otig exdo-
oelg Adpog (1991, 21999), ahhd xow 1) Tomry) wetdgoaon tov Miydin 'ravd,
oe ehevbeon amdédoon, ong exdooeig Mehdve (2005). Téhog, emonuaivovue
g exd60elc Aoua aoudtwy Tov ZOMOUMVIO, 0 UETAPQOON OTY ONUOTIXY 0T
v EAMnvinr] Bipiuen Etawpta (1997) vou Zohouwvrog Baowhéwe, Aoua aoud-
v, and v Exdotxn Osooalovixng (2008).

ARt emaoTinig TAEVQACS, TO ®E(UEVO £0moe EUTVEVON 0€ TOAMOUS RAAMTE-
XVES, OMMS ONUELDVEL O ARBHEO ToU 0 Bdvog XENOTOU, 0 0TOI0g OYOMALEL
TOVG TEOTOVG LE TOUS OTOLOVS OUTELXOVICOVTOL OL OLUPOQETIRES AVALYVAIOELS
7o WTOPELS Yo to Agua Aoudtwv amé EMnveg dnuovyots Tov 2000 cudva.
OL TeQLO0GTEQOL EOTLATOVV HVQIMG «OTNV EQWTLXY OXE0T AVAUETT OTN YUV~
%O ROL TOV AVOQQ, XMWEIS VO RATAPEVYOUV 08 artddoon evog cuuPolxrov 1 oh-
AMYOQLROU TEQLEYOUEVOU ROL XMOIG OF RAULA TEQITTMOT VO TOUS ALTTALOYOMEL M
Beohoyinn epunveta Yo to keluevo» (Xonotov 2009, 38). Zto (do dpboo oyo-
MdCeton 1 e Ewovoypdgnomn tov B€patog omd tov EvBiun IMaradnuntoi-
oV e emtd Euhoypoaupieg, 1o 1938, 0 omoiog artodidel pe oAl alobnoLoxs ted-
710 TOV £pWTa. TV V0 TEOOWTMY. AxorovBnoe o Tdooog e extd aomEouav-
0€g Evhoypawpieg oty elvovoyQAENoN TS LeTayQos Tov I'. Zepéon, o omoi-
0g £dwoe EUPaon 0ToV AQLKG XaEAXTNEM ToU oljuotos. O Alérog Paoia-
vOg IMMuovynoe €EL EOVES LE TO YVMOTO TOV Uoe@PoTtAaotixd tdimua (Xon-
otov, 2009, 40) ot uetayoapy touv Agvtépn [Hamadomovrov, Twv exddoemv
Kaotavigm (1994). H Péva Avovon-Hho empdiher €va ovelpumo vhipo oty
glxovoydgnomn yua v arnddoon tov Aouaros Acudtwv amd tov K. I1. TTavo-
movho (1996). O T'idvvng Kvproxidng diver oxtad Euhoypapies oe €xdoom tou
2000. Zwnv mpdopatn ewrovoypdenon tov Tdxn Katoouhidn yia ) petdpoa-
on tov INeyov IMaraddmoviov, To 2007 dronivetar o xabod eQmTIRAGS KO-
QaXTIEOC TTOV OlveL 0 RAAMTEY VNS 0TO €0YO0 TOV.

H Zovhapitic, mg ®vpiapyo mpdowmo tov Aouaros Aoudtwy, eVERVEVOE
entiong wohovg ouvOETeg ot AUon, ®vplmg Tov 190 »ou 206 cwdva. Evdewmtind
avagpégovue: to Avpwrd ewWdulo Sulamite tov Leopold Damrosch (1832-
1885), v dmepa Sulamite tov Anton Rubinstein (1829-1894), to yopwdiond
Sulamite tov Emmanuel Chabrier (1841-1894), to opatdpiwo Sulamite tov
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Ermano Wolf Ferrari (1876-1948), to hvowo €oyo Le Songe de la Soulamite
tou Alfred Bachelet (1864-1944), m povompaxty omepa Sulamith tov Paul
August von Klenau (1883-1946) o v 6mepa og T0els mTEAEeLS ue tov (Lo
Titho TOU Amilcare Zanella (1873-1949). Zt yopa uag, Exovv yivel uehomon-
OELG TOV TOWUATOS ot PeYAAovg Hovotrovs, 6mwe o Xotinddxig, o Oeodw-
odung, o Mapayrdxng %.d. [Tapovolwdomue emiong, to 2003, oto B€atpo, and
™ Beatouri} etanpic. «@€atpo 2003», oe ounvobeoia Afjuov ABdeMmON.

8. ExiAdoyog

Kheilvovtag, va mpooBéoovue mwg o Renan yodpet #t exdidel to doxliud tov
yia 10 Aoua Aoudtwv to 1860, yoovid xabogLotixn yio T Lo ®ou TV ®oQLE-
oa tov: teBaivel To meato Tov Tondi, N Ernestine (d€xa uiveg uetd m yévvnon
™G) ®o Ayoug unveg aQyoteQa, o Renan mporyuatomrolel v mold onuaviinn
agyowohoywy amootohfi tg Powirng otov Aifavo, n omoic. Ba amopEQEL
aevog agohoydtata evprjuata mov extifevral éxtote oto Movoeio Tov Aov-
Boov, apetégov ) uvnuewwdn €xdoon Mission de Phénicie (1864-1874), mov
uéyoL onuepa Beweitar PLPAO avapoEds Lo TOUS 0RYAUOASYOUS. Me TV gv-
®OLEIX TG TAEOVCTOS TOV OV TTEQLOYY, Ba emoreBei v ITakouwotivy, tov
6o dhady| wov €tnoe #L €0paoe o Inoovg, ol Bo cuAAGREL TV WOEQ oG
LotopwNg Proyoaiog tov, v omoio ®ou Ba exdoel To 1863 e titho H Swrj
Tov Xotorov (Renan 1863). Me to €0yo tov awtd Ba yivelr moryroouing Oudon-
HOG, ETMLOELOVIAS OUYXQOVMS UE TLS BECELC TOU TNV ROTOKQOUYY| TOV KUXAWY
™ Exxlnoiog.

Exeivo dumg mov 0&iCel va rpatjoovue €dd eivan 6tL o Renan, g 1otogt-
%n0g ™S Bonoxrelog pue pootovolMotry dmoy, ahhd ®uplmg wg PLAGAOYOS Ue
Waitegn yvaon zow ox€on we ) yohhurn YAOOOoa, Hog denoe Toooxatodixn
ULOL VITEQOYN UETAPQEOON TOV Aduatos Adudtwy, ®enEVou ov Oev Emae oUTe
OTLYUY VO, REVTOITEL RO VO EAXEL UE TO PVOTHELO TOV TOVUS OVBQMTOVS TV ETTL-
OTNUGV, TOV YOOLUUATWV ROL TNG TEYVNS. ZTn dixi] Tou exdoy, vtootEitel Twg
Ba Ntav AdBog va motevovpe mtmwg to Toimua Oev ftav mopd €va xelpevo
onovOUA®IES 1, axoua, wotmiotxd. «H ouveidnon g avBommdtntocy, AEeL
o Renan,

dev amanifnue oe Sho o onuelo. Elvol téoo peydin n dvvoun tov Bonoxrevti-
%0V awobrjuartog, dote vo divel OTLS TOQAVONOELS OuoEELd koL yonteia. H pv-
ototiry €vvola etvar AdBog amd glholoyury dmoyn, ahhd etvar ahibela amd
mv doyn g Bonoxreiog xal TOQATEUTEL O QUTH TNV TEQAOTLOL OLYLOTTOIMON
™G aydmng mov eyrawviooe o yolotaviouds» (Renan 1860, 141).
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To eyyelonud Tov vo dD0EL 0TO KE(UEVO BeaTOIRY LOQYPY] aupLopnTrOnxe
a6 Tolhovg pereTTES, YAWOOLRA GUMG %o TOWTLRd dev appLofnTOnxe mo-
T€ 0T RAVEVA RO 1] OLOQPLE TOV TTAQEUELVE OTOPLAL.
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La voix du traducteur a travers le péritexte de sa traduction :
Préface, postface, notes et autres aveux

Maria Papadima

ITepidnyn

Eivar xotvds T0m05 JT1 0 UETAPQATTIG eival §vag adpatos xal alwanios OnuLovEydss.
Qot000, xdmotes PoQES, OmACeL TN TLWITY TOV XaL, 0TO TEQLODOLO TOV EQYOV TOV QUTOU
#00avtov, OTO TEQIXELEVO THG UETAPEAONS, aATeEVOVVETAL OTO avayVWOTIXG XOLVO, UE
™0 O1x1] Tov EooWTLRT] YWV Elcaywy, emiueT0 xaL ONUELDOELS ElvaL 0L TAQAXELUE-
VIXOL YDEOL TNG AUETNS OIXALOOOTIOS TOV, TOVS OTOLOVS XONOYOTIOLEL TIQOXELUEVOV VA
TANQOPOQITEL TOVS AVAYVADOTES TOV OYETIXA UE TOV GUYYQAQPEQ %Al TO QYO TOV, va. OL-
EVXQIVITEL ONUER TTOV TTAQOUEVOVY adLlapavij AGyw YAwootxdv 1 moltiouixdy dtagpo-
odv. Eviote ot (010t xeot xat, xViws, oL ONUELDTELS XAL TO ETHUETOO EXOVY UETA-TTOA-
Elaxnd yapaxtijoa, xaboti 0 uETAPEAOTHS XATAOETEL TO UETAPOATEOLOYIXG TOV OTOYA-
OO, avamrTiaoovTags €va A0yo meol uETdpoaons.

1. Le traducteur ou ’homme sans visage ni voix

Le traducteur est tout au plus un nom opaque, sans contours précis. Ecrit en
caracteres plus petits que celui de 'auteur, signe indéniable de son infériorité
et de son statut de subalterne, on admet donc son coté « sous-fifre » dans la
présentation méme du livre. Cette visibilité, si mince, en est-elle vraiment
une ? Qui la pergoit, en fait ? Le lecteur attiré par le nom en lettres capitales
— c’est d’ailleurs lui qu’il a acheté, lui qu’il veut connaitre — survole celui du
traducteur, sans une pensée pour le véritable maitre d’ccuvre de 'ouvrage qu’il
tient entre ses mains. Quant a I’éditeur ou au commentateur éventuel du livre
(journaliste, critique, etc.), libre a lui de 'omettre ou de le mentionner et, dans
le meilleur des cas, de lui consacrer quelques bonnes paroles. L’exemple de
Jusuf Vrioni, traducteur de ’écrivain albanais Ismail Kadaré, dont le nom a été
longtemps absent de la couverture de la traduction francaise du Général de
larmée morte, est assez révélateur. Ce livre portait seulement la mention « tra-
duit de I'albanais », alors qu’il s’agissait d’« un roman qui a été retraduit dans
d’autres langues a partir de sa traduction francaise » (Vrioni ef al. 1994, 123).
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Le sujet traduisant, tout comme I’écrivain, est porteur des représentations sym-
boliques de sa société. C’est pourquoi la connaissance de ce sujet est indis-
pensable a linterprétation et a la compréhension des ceuvres traduites. Indis-
pensable aussi a qui veut cerner la manicre dont les ceuvres ont été traduites

avance Jean Delisle (2002, 2). En réalité, la personnalité, la biographie du tra-
ducteur ne sont que rarement connues. Pas plus que son ceuvre dans son en-
semble. Et pour cause :

L’ccuvre du traducteur n’est pas la somme de ses traductions. Et tout tra-
ducteur ne fait pas oeuvre. Le faire-ceuvre de la somme de ses traductions ré-
sulte de la constante cohérence dans le choix des oeuvres traduites [...], de la
cohérence dans le mode de traduction [...], et [...] de la part prépondérante des
traductions « réussies »

souligne Berman (1995, 36). En général, un traducteur est toujours celui d’une
ceuvre en particulier : celle sur la couverture de laquelle figure son nom. Si
lauteur peut faire figurer, dans chacun de ses livres, une liste compléte de ses
ouvrages antérieurs, pour le traducteur, en revanche, le droit n’est pas acquis
de dresser le catalogue de ses traductions précédentes et de le communiquer
au lecteur, comme si chez lui tout n’était que discontinuité et hasard de cir-
constances. L’éditeur propose. Au traducteur d’accepter. Le contraire est par-
fois vrai, mais une fois n’est pas coutume. Et ’on ne peut prétendre, a I'instar
de 'aphorisme d’Octavio Paz « les poétes n’ont pas de biographie, les poemes
sont leur biographie », que « les traducteurs n’ont pas de biographie, leurs
traductions sont leur biographie », que pour les plus célebres d’entre eux.
Cette célébrité est due, dans la plupart des cas, au fait que leur nom est associé
d’une fagon particuliere (primauté, réussite, scandale, etc.) a celui d’un grand
auteur ou, qu’étant eux-mémes des auteurs célebres, ils ont traduit d’autres
auteurs reconnus. Dans les deux cas, la liste est assez éloquente. On se
contentera de quelques exemples. Dans la premiére catégorie, on peut citer
Pavlos Zannas qui, par sa traduction de La recherche du temps perdu, a
introduit Proust en langue grecque, ou encore André Markowicz, dont le
programme de retraduction en frangais de I'ceuvre de Dostoievski a fait couler
beaucoup d’encre. Dans la seconde catégorie, on pense aux traductions de Poe
par Baudelaire, de Milton par Chateaubriand, de Kafka par Vialatte, de
Shakespeare par Gide ou Bonnefoy et, en Grece, de Dostoievski par Aris
Alexandrou ou bien de T.S. Eliot par Seféris.

Il va donc sans dire que lorsque le traducteur acquiert une certaine visi-
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bilitél, c’est parce qu’il est le traducteur de tel auteur ou de telle ceuvre. Ce
n’est que tres rarement qu’il donne des interviews et occupe le devant de la
scene. D’ordinaire, on ne le voit prendre la parole qu’a ’occasion de ces tables
rondes qui réunissent les traducteurs d’'un méme auteur vers différentes
langues, afin d’exposer leurs difficultés a appréhender la grande ceuvre qu’ils
ont traduite ou pour expliquer leurs choix. C’est une séance hors travail, mais
qui le prolonge en public, lui Otant ainsi un peu de son caractére solitaire et
monacal. Cette rencontre entre complices incite a I’échange et au commen-
taire. D’une certaine facon, elle délie les langues, car le traducteur travaille
bouche cousue, se contentant du role de porte-parole, sans jamais faire enten-
dre sa propre voix, voué a la « pratique silencieuse du traduire » (Bensimon
1987, 1).

2. Rompre la loi du silence

Si, a Pexception de quelques élus, il est vrai que la cohorte anonyme des
traducteurs observe la loi du silence, non seulement pendant mais également
apres le travail, il est aussi vrai que « la traduction appelle le commentaire
critique et les prises de position, et il n’est guére surprenant que le traducteur
fasse parfois précéder son texte d'une longue note liminaire ou il explique, ou
s’explique, c’est-a-dire pratique I'exégese ou la justification » (Sardin 2007,
121). Ainsi la voix du traducteur se fait-elle, souvent, entendre dans I’espace
concomitant de sa traduction, c’est-a-dire dans son péritexte (préface, post-
face, notes et commentaires). Espace non autonome, car engendré par le texte
traduit, situé a sa périphérie, hors-texte tout en faisant partie du livre, le tra-
ducteur peut se permettre d'y parler de 'ceuvre et/ou de son auteur, mais
aussi, implicitement ou explicitement de son propre travail et de démontrer
que la « disparition illocutoire du traducteur » (Ladmiral 1994, 230) « n’est
qu’un leurre, que le traducteur ne s’efface jamais derriere I'auteur, mais qu’il
imprime au contraire le texte de sa subjectivité et des présupposés du contexte
socioculturel dans lequel il évolue » (ibid., 122).

Si « l’acte de lecture le plus complet qui se puisse imaginer est celui du
traducteur, tout particulicrement dans sa relation au texte littéraire », comme
le soutient Michel Morel (2006, 25), alors le traducteur est idéalement le
lecteur le plus absolu. J’ajouterai aussi qu’il est le premier a participer simulta-

1 Je préfere le terme de visibilité, inspiré évidemment de Lawrence Venuti, auteur de The
Translator’s Invisibility, au terme notoriété ou autre équivalent.
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nément aux deux langues. D’ou probablement sa vocation de pédagogue qui
consiste a informer, prévenir, instruire les autres lecteurs, qui ne feront que
mettre leurs pas dans les siens et envers lesquels il a les meilleures attentions,
car c’est aussi son propre public. Apres avoir présenté le livre et son auteur, la
traductrice en grec du Ventre de Paris — il faut souligner que c’est la premicre
traduction grecque de ’ceuvre, effectuée un siecle entier apres la parution du
roman en France — annonce I'ajout d’un glossaire gastronomique, mettant
ainsi a la disposition du lecteur « les outils contextuels nécessaires a une
compréhension immédiate du texte. [Elle] puise dans le hors-texte pour
éclairer le texte, produisant de la connaissance plus que du sens » (Sardin
2007, 124).
Elle se justifie en ces termes :

AVt T0 EXTANKTIRG OTNV TEWTOTUTIN, TLS TEQLYQUPES 1AL TO Vpog Tou PLPAio
Ba 1jtav avohoxhjomTo YwEic ™V «ETeEyNON TS YEVOTIXI|S TOV OLAOTAONGS».
'V autd, oto téhog, vtdoyel Eva ohorhnomuévo I'aotpovourd Mapdomua pe
tov titho Todyovrag ue tov Zold |[...]. TIpwv xheloovue Spmg avti v TG
ETALPY UE TO OVOYVOOTLRG ROLWVE, Ba 11BghaL Vo ergpEAom rat ®dTL axoua. Amo
GAOVG EUAS TOVG OUVTELEOTES TNG TOWTNG OWTHG EAANVIXNG €xdoomGc, BEQUES V-
XES Lot (oL TOAU RO avayvmon xat o ToA ®oAn «xdveyn» (Zola 1992, 10-
11).

Nous avons devant les yeux la preuve irréfutable que « I’oeuvre en traduction a
(au moins) deux auteurs indissociables, I'auteur de ’original et le traducteur
(ou les traducteurs), et porte les marques de cette double énonciation »
(Risterucci-Roudnicky 2008, 56).

3. La N.D.T. : du paratexte au métatexte

Contrairement aux autres péritextes, la note du traducteur (N.D.T.) est,
comme d’ailleurs son nom l'indique, le seul espace réservé exclusivement et
traditionnellement au traducteur. Elle s’inscrit en marge du texte traduit.
Qu’elle se situe en bas de page, en fin de chapitre ou d’ouvrage, le choix de
I’emplacement revient surtout a I’éditeur. Bien qu’il s’agisse d’un espace
attribué au traducteur, il n’en fait pas moins I'objet de négociations. Ouvrages
classiques ou éditions critiques semblent en avoir d’office le droit, tandis que
les auteurs contemporains ou les éditions grand public se voient souvent
refuser cette surcharge de texte. L’utilisation ou pas de notes, ainsi que leur
nombre, leur longueur et leur nature, nous en disent long sur « la notion
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d’individualité du traducteur, ou l'individu a l’ccuvre dans la traduction »
(Sanconie 2007, 174). Comme on ne traduit pas de la méme facon, on n’annote
pas non plus de la méme facon.

Nous allons examiner cet usage en mettant en parallele des retraductions
de mémes oeuvres, ce qui nous mene en premier lieu dans le domaine de la tra-
duction de poésie, lieu privilégié de I'inachévement de la traduction et de son
recommencement, donc du retraduire. Baudelaire, Rimbaud et T.S. Eliot ont
suscité en Grece plusieurs retraductions. Sur cinq éditions de Baudelaire, celle
qui porte la signature de Karoussou (Baudelaire [1990]), et la plus complete de
toutes, bilingue de surcroit, est la seule a contenir des notes. A la fin de
I'ouvrage, chaque poeme est minutieusement annoté. La traductrice fournit
des informations, tant sur la genese, ’historique du poéme, que sur son
contenu sémantique, prévenant une demande éventuelle du lecteur.

T.S. Eliot a surtout été traduit par des poctes, et pas des moindres. C’est
Seféris, qui a introduit The Waste Land en langue grecque, «amnd tov né6o va
dONUAOW 0T YADOOO Pag 0QLOUEVOUS QUONOUGS TTou ETUYE VoL U 0LQECOUV RO
optopuéveg dvoxohiec» (Eliot [1936] 1986, 15), ouvrant le chemin aux tra-
ductions qui ont suivi, signées par Kleitos Kyrou (Eliot 1990), Leandros
Vatakas (Eliot 1994), Aristotelis Nikolaidis (Eliot 1997). Leurs stratégies
concernant ’annotation de leur traduction sont assez divergentes. Eliot ac-
compagne The Waste Land d’un important appareil de notes au nombre de 50.
Seféris et Kyrou traduisent ces notes et interviennent dans leur espace en le
complétant, chacun a sa maniere, tout en délimitant leur propre texte par des
crochets. En conséquence, la traduction en grec des notes d’Eliot est un texte
hybride, ou les deux traducteurs joignent leur voix a celle d’Eliot, en tant
qu’annotateurs, considérant sans doute les notes comme un texte moins sacré
et donc moins intouchable que celui des poeémes. Kyrou fournit en aparté des
notes qui ne concernent pas le texte en lui-méme, mais une fois encore les
notes d’Eliot. A 'opposé, Vatakas traduit stricto sensu les notes d’Eliot et
place, en fin d’ouvrage, dix notes a propos uniquement de The Waste Land.
Seféris propose, a la fin du livre, des commentaires, tant sur le poéme que sur
les notes, illustrant ce que Risterucci-Roudnicky appelle trés justement
Vhyperbole péritextuelle et qu’elle décrit comme « prolifération du discours
métatextuel en position de péritexte » (2004, 56). Seféris est conscient de cet
exces car, dans la préface de la seconde édition, il souligne :

AVTEG OL OUVOWAIES [LE TTOQOQUNOAY VO. ETTEXTEIVM COKRETA TIC EQUNVEVTLRES O)-
UELHOELS MOV oV Plorm 1dAmote GtL EEmeQVOUV TO UETQO. [...] AMG O exel-
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VOUG IOV YVOEILOUV Yo Teddt) oed To €0yo tov “EMot and autd to Bipito, Ba
110eha var CUOTHOM VO ROLTAEOUV TTEMTOL TOL TOLUOLTA, XOL WOVO OV TUYEL RO
VIBOOUV ®ATOLO CUYXIVNON, V' avateéEovy ota oyoha xou Tig epunvetes (Eliot
[1936] 1986, 14).

Nikolaidis, de son c6té, ne donne aucune note, ni sur le poéme, ni sur les notes
d’Eliot, mais il dote sa traduction d’une longue préface, en assumant ainsi un
double role de médiateur (préfacier-traducteur).

Les illuminations de Rimbaud sont traduites en langue grecque par deux
poetes. La traduction d’Aslanoglou (Rimbaud 1981) ne comporte aucune
note, tandis que celle de Paschalis (Rimbaud 2008) propose 25 notes. Deux des
trois traductions d’Une saison en enfer comportent le nombre égal de 19 notes,
lesquelles, dans la plupart des cas, divergent. Six seulement pointent la méme
chose. Il va sans dire que le sujet en question n’est pas traité de la méme facon.
Les treize autres portent sur des sujets différents pour chaque traducteur.

Les différences d’annotation ne concernent pas seulement la poésie. Dans
trois éditions grecques du Chef-d ceuvre inconnu de Balzac, parues en ’espace
de 25 ans et rédigées par des traducteurs différents (le troisicme étant un
collectif), le nombre de notes varie entre 1 et 25. La premiére traduction (Bal-
zac 1983) ne reproduit que les notes de 'original, n’y ajoutant qu’une seule du
traducteur, et elle les regroupe toutes en fin d’ouvrage. La deuxieme (Balzac
2005) les porte au chiffre de 25, usant de longues notes infrapaginales, tres
explicatives, qui mutilent le texte traduit en réduisant parfois la page au tiers,
tandis que la troisieme (Balzac 2007) se contente de quatre notes assez
concises, également en bas de page.

On pourrait transposer le dicton : « Dis-moi quel est ton ami, je te dirai qui
tu es » en « Dis-moi quelles notes tu rédiges, je te dirai quel traducteur tu es ».
Aux deux extrémes on trouve, d’un coté, le traducteur avare de commentaires,
qui croit sans doute que sa mission s’arréte a la seule traduction et ne com-
munique pas la moindre information au lecteur, lui livrant un texte nu et sans
ruptures et, de I'autre, le traducteur prolixe en commentaires, qui veut tout
expliquer a son lecteur, y compris des choses basiques, le traitant ainsi en
personne inculte ou paresseuse, et ne rien lui cacher de son travail prélimi-
naire de recherche. Exemple illustre de la deuxieéme catégorie : Vladimir Na-
bokov, dans sa traduction en anglais d’Onéguine de Pouchkine, qu’il accom-
pagne d’'un nombre impressionnant de notes.

On pourrait distinguer deux grandes catégories de N.D.T., selon la fonction
qu’elles remplissent :
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— la note qui possede une fonction exégétique ou herméneutique, que
j’appellerai note-paratexte, car elle se développe en parallele du texte. Elle se
référe aux realia, mais aussi aux connotations, aux interférences, aux éléments
du texte qui contiennent des informations ou des correspondances cachées, et
qui supposent souvent une interprétation. Le traducteur, prévenant les lacunes
éventuelles de son public, veut s’assurer, par une minutieuse explication de
tout anthroponyme, toponyme et référence culturelle ou intertextuelle, que
son lecteur bénéficiera d’un acces sans obstacle a ’ceuvre et a la culture étran-
gere, que le texte sera transparent au niveau linguistique, mais aussi au niveau
culturel. Pour effectuer sa traduction, il a dii élucider toutes ces questions et
met volontiers ses solutions au service de son lecteur, faisant quelque peu
étalage de ses connaissances. Ainsi la traductrice du Chef-d’ceuvre inconnu
annote-t-elle le nom de Frangois Porbus :

ITpdnertan yia to Phapavds Cwypdeo Franz Francois Pourbus Porbus tov ve-
100 (Aupépoa 1569 - Tlagiot 1622). Agyrd umijxe otV VANEECI TV OvTLo-
oéwv oug Kdrw Xapeg, tov AMBEptov tg Avotpiog xal g Ivepdving Ioa-
Bérhag [...] Ta BEpatd Tov eivon #vplimg Bonorevtind olhd €ywve dudonuog omd
T0 ToETEalTa TOV PLLOTEYVNOE Yot TV avAy (Balzac 2005, 12).

Pour la rue des Grands-Augustins, elle apprend a son lecteur que «oto {010 pé-
vao, oty 0d6 des Grands-Augustins, oto omoto extviiooetar To dyvworo
aQLOTOVQYNUA, EYROTEOTNOE TO €QYA0TNOLO Tov o Ildurho IMwwdooo to 1937
rnow Coyodgroe v I'rovépvira» (Balzac 2005, 11), réactualisant ainsi a sa
maniere le texte de Balzac.

Les notes-paratexte trouvent un écho, étant de mémes nature et fonction,
dans la préface du traducteur.

—la note qui a une fonction métapraxique et que jappellerai note-métatexte.
Elle produit, a l’attention du lecteur, tout un discours sur 'acte de traduire.
Elle Iui communique toutes les hésitations du traducteur, sur le contenu sé-
mantique, lui offre des variantes, attire son attention sur la polysémie du mot,
I'intraduisible du jeu de mot ou de la poésie :

H omhdayvion eivor avtd to ®heldi: La charité: omhdyvion, €éheog, oixtog, AMimy-
o1, ovurtovia obpgova pue to AeEwd. Edd Ba umogovoav va avapepBotv ap-
%eTEC axoun AEEeLg [...] Tétoleg AEEelg elvan €va munvo dixtu [...] mvoivio,
TAEXOVTOL RO OVUTTAEXOVTOL OLVTLOTOLYIES KOl CUOTOLYIES AVAAOYLHV TIS TTEQLO-
O00TEQES (PORES AUETADOTES ROL OTY) CUYREXQLUEVY TTEQITTWOY OVOLAOTLHG OLUE-
TAPQOOTEG.
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annote A. Lambrou, I'un des traducteurs de Rimbaud (1996). Mais I’exemple
méme de note-métatexte réside dans celle que Kleitos Kyrou, « enkyste » dans
sa préface de la traduction de The Waste Land (Eliot 1990), a propos de la
traduction du titre, qui a d’ailleurs connu différentes versions en langue
grecque. Dictionnaires a I’appui, il se lance dans un vrai cours de traduction
qui relie la théorie a la pratique, dans une diatribe traductologique :

H 600 10 duvatdv xaiitepn amddoon Tov Tithov ota EAAVIXA 1Tay RATL TTOU UE
mpofAnudrtioe Wialitepa. Kar modta-mowta, ouyrévipmaoa ®atd RoTYoQies
eneVOUG TOVG 0QLOROUS TV dVO AEEEMV — YWOELOTA — TTOU OVTOTTOXQIVOVTAL OTO
svetpa Tov Tithov — xan pévo. T ) devtepn AEEN, ™ «land», Ta modyuoTo
Moy oxetrd eunola, yiatl edw modxertan omwodfmote Yo yn. T ) AEEN
«waste» mov elvar row M AEEN-ESPANUA, oTaxVOAOY® TOVUS TaEAXAT® OQL-
opovg: ayoLdda, aypldtomog, eonud, egnuotomog” [...] dvudon 1 ddevion yi.
Zav entBeto xatoywe avdloya pe To fobud yoviuodmrog: dyovn, oTeipa, un
raAheQyrowun, axatdhnln (Yo roahMéQyela 1 xtiowo) axaAMEQynt: xal
ooV oVoLAoTLIRG, YeQOOTomog. Ku axdun, oxatoixntn, ddela, aQaioratotwnue-
V1), EYRATAAELUUEVT, un xarowriouuy). Ku amd mhevpds ®ataotoogpic: onuoyus-
V1), ROTECTQOUUEVY, eQNUOUEVY, eoetmwuévy. Kar téhog, dyonot, oxdot,
amOPANTY, TOQATETAUEVY], YEVIREVOVTAS WE TIC AEEELS OROVTLOGTOMOS, ATGQ-
owpa. Axoun row otov Zdpoveh TCovoov ratépuya mov divel nL auTdg Ta mi-
Beto onuayuévn, egetmmuévn, dyovn xot axariégynm. Evouéves o dvo Ag-
Eewg M 6y (wasteland 1 waste-land 1 waste land) divouv ogLopovg 6mwg o
E€ATOON YUUVIG, UY] TTAQOYWYLXNG, HOTA RAVOVO AOYNUNS YNG, 1 Y1), HVUOIWS ®O-
VId o€ oMY, TOV RavelS dev pEOVTICEL ®ou YU avtd oremdleTon amtd aypLdyoQ-
Ta, onovmiol .. Ko wdh, dyovr, eonumuévn 1 axonowomointn yn: yn xao-
TEOTQAUUEVY OTTO TTOAEUO %.ATT. (LETOW.) TN 1] ROLVWVIOL TTVEVUATLRG KOl TTOML-
Totrd dyovy, Tov emovolaupdvetal rot Aoy Mg EQNUMUEVT ROL AYOVY) TTE-
oloxn (yoap. xo OuPOA.) VO ONUELMOM EVOELKTIXA TTWS XKoL 1) YOAMKY UETA-
poaomn tov [Tiép Aepl (Pierre Leyris) tithogogeitan La Terre vaine whder dnio-
oM yua x€ooa L axodEgynm yn. [...] Oedonoa o ratdiinio tov titho H Py-
uayuévy yn (Eliot 1990, 11-12).

Parler de la traduction, évaluer les choix : nous retrouvons ce discours dans
la préface, mais surtout dans la postface du traducteur. Il va sans dire qu’il
existe des traducteurs qui, dans I’espace d’'une méme note, remplissent les
deux fonctions :

le commentaire comme glose, déploiement de sens, de figure et d’interpré-
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tation autour d’un texte consistant, qui fait autorité et qui devient au fondement
d’une écriture d’explicitation et de continuation, réflexive et méditative [et] le
commentaire de traduction comme écriture en miroir, qui prend de la distance
avec son objet, désacralise le texte en langue originale, cet Urtext mythique, et
tend a fonder une lecture qui apprend a commenter en tenant compte de la
généalogie des traductions et s’efforce de traduire a travers le miroir savant des
commentaires (Dosse & Peslier 2008).

A I’époque de I'information rapide, d’Internet qui pallie 4 toute demande,
la note-paratexte semble parfois superflue. Si, par le passé, le lecteur devait
consulter des pages et des pages pour trouver la réponse a une question, I'in-
formation rapide dont on dispose aujourd’hui suppose un texte moins surchar-
gé et un lecteur plus actif.

Ayant traduit, durant une méme période, deux livres comportant un grand
nombre de realia — Le Panama ou les aventures de mes sept oncles de Blaise
Cendrars et Le monde et le pantalon de Samuel Becket —, j’ai suivi deux che-
mins en apparence opposés. Pour le premier, je n’ai presque pas donné de
notes, tandis que, pour le second, j’ai mis a la disposition du lecteur un en-
semble de notes en fin d’ouvrage. Jai expliqué cette attitude partagée dans le
péritexte respectif des deux livres2.

4. Préface ou postface : le traducteur se montre a la fenétre

Le péritexte (préface et/ou postface) accompagnant une ceuvre originale peut
étre auctorial ou allographe. Dans le cas de I'ceuvre traduite, ce péritexte peut
étre reproduit en traduction ou omis, car jugé inopérant pour le public d’ac-
cueil. Tres souvent, on greffe, a 'intention de ce dernier, un nouveau péritexte.
Il semble que I'ceuvre traduite ait un besoin inné de cet « intermédiaire “ac-
cueillant”, favorisant I’entrée du livre sur le sol étranger » (Risterucci-Roud-
nicky 2004, 55). Si pour I'ceuvre originale, « la préface est un signe d’élection
du texte, une élection annoncée, solennelle ou du moins formelle, de nature a
impressionner le lecteur » (Ouvry-Vial 2004, 17), pour I'ceuvre traduite, la pré-
face est une élection qui doit étre doublement expliquée, justifiée, documentée
pour capter le lecteur d’'une autre rive. L’éditeur, voire le directeur de col-

2 Voir Mmhoul Zavtedo, O Havauds 1 Or meoiméreies twv entd Oeiwv uov, trad., annot.,
postface M. Papadima, Athénes, Ypsilon, 2007 et Zduovel Mnéxet, O xdouog xai To mavrelove
& Zwyodgot tov umodiov, trad., annot., postface M. Papadima, Athenes, Ypsilon, 2008.
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lection, préfacent souvent eux-mémes le livre traduit et, en tout cas, décident
de I'utilité ou non de cette introduction, la confiant parfois a une autre person-
nalité reconnue, tandis que la postface est, en général, réservée a un spécialiste
national ou étranger qui procede a une évaluation critique de I'oeuvre.

Ces deux espaces qui ouvrent ou referment une traduction sont aussi sou-
vent donnés au maitre de 'ouvrage, c’est-a-dire le traducteur, dans la tradition
des préfaces célebres que 'on doit a des auteurs-traducteurs eux-mémes
célebres : Nerval préface Goethe, Chateaubriand Milton, Hugo Shakespeare,
Goethe Diderot et Seféris Eliot.

Préfaces et postfaces ont un rdle éditorial manifeste dans les conditions de
réception du livre, et lorsqu’elles sont le fait de traducteurs de 'ouvrage, elles
soulignent alors le role de la traduction comme outil de connaissance du fait
étranger, ainsi que l’appropriation (certes momentanée |[...] et diment enca-
drée) du texte par le traducteur

précise Sanconie (2007, 174).

Nous étudierons ce dernier cas, quand le traducteur se voit autorisé, ou
obligé, a précéder sa traduction d’'une préface. «Emeidn] modxertan yia peto-
POAOELS, TEEMEL VO TOUUE Alya Aoyl Yo tov E€vo mommii» souligne Kleareti
Dipla-Malamou, dans sa préface de Baudelaire (1999b, 3), résumant ainsi la
pratique courante de la fameuse note du traducteur, qui ne parle pas pour au-
tant de traduction, mais sert surtout a présenter I'auteur étranger a son nou-
veau public3. La préface qui porte la signature du traducteur varie ainsi en
longueur et en contenu et, malgré les « quatre fonctions » qu’on lui assigne,
« elle est beaucoup plus libre, plus aléatoire aussi et échappe aux définitions
strictes » (Ouvry-Vial 2004, 14). Bio-bibliographie de l'auteur, analyse de
I'ceuvre traduite, remarques de nature traductologique, aveux personnels, les
préfaces des traducteurs semblent encore plus inclassables. Elles sont un vrai
fourre-tout qui, d’'une a deux pages d’introduction sommaire, peut s’étendre
considérablement jusqu’a se transformer en un véritable essai. Elles

sont des lieux de passage privilégiés, a la fois laboratoire de I'ocuvre traduite et
poétiques de traductions [...] textes précieux [...] véritables traités théoriques

3 Voir quelques exemples de cette pratique : « Note du traducteur » dans Alexandre Papadia-
mantis, Les petites filles et la mort, roman traduit du grec par Michel Saunier, Paris, Actes sud
(coll. « Babel »), 1995 et « Note du traducteur » dans Constantin Théotokis, Le peintre antique,
récit traduit du grec par René Bouchet, Paris, Hatier (coll. « Confluences »), 1993.
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illustrés, elles relevent a la fois les arcanes d’une ceuvre et la plume dun
traducteur,

souligne Risterucci-Roudnicky (2008, 52).

Toujours adressée au lecteur, la postface est « plus factuelle que la préface,
moins allusive, apporte des informations qu’il n’était pas nécessaire d’avoir
avant pour apprécier le texte mais qui en enrichissent le sens, la portée et qui
en relancent méme la lecture » (Ouvry-Vial 2004, 17). Signée par le traduc-
teur, ce texte de dernicre « instance », mais pas de derniere importance, per-
met d’évacuer tant 'outillage accumulé, qui peut étre maintenant exposé sous
forme de commentaires, que des sentiments et pensées liées a I'acte de tra-
duire, voire des confidences. Si la préface était le lieu de toutes les promesses,
point stratégique pour établir un lien amical entre 'ocuvre et son nouveau
public, la postface est pour le traducteur le lieu ou il se sépare de son texte et
de son lecteur. C’est aussi sa derniére occasion de prendre la parole.

Le lien entre auteur et traducteur apparait justement a cet instant lorsque ce
dernier en sait, en quelque sorte, « trop » sur le texte pour continuer a se taire
[...]: La postface sert-elle a canaliser cette position traductive débordante, et
faut-il voir dans cet espace périphérique le dernier lieu possible du com-
mentaire pour un traducteur ? (Sanconie 2007, 163).

Je répondrai que oui. Si I'on regarde de pres les commentaires en fin d’ou-
vrage des traductions de Dostoievski par Markowicz, d’Eliot par Seféris ou de
Rimbaud par Paschalis ou Liontakis, qu’ils portent ou nom le titre officiel de
postface, force est de constater qu’il s’agit d’'une prise de parole du traducteur
a l’attention de son auteur et de son lecteur.

5. L’irrépressible envie de parler de traduction

Bien que le traducteur s’acquitte volontiers de son rdle de lecteur privilégié-
médiateur-entremetteur ou pédagogue, s’il prend la parole, c’est surtout pour
parler de traduction. Qu’il s’agisse de quelques mots ou phrases glissées dans
la préface ou la postface, d'une préférence marquée pour la note-métatexte, ou
encore d’un véritable traité traductologique qui accompagne parfois sa tra-
duction4, le désir est 1a, primordial, irrésistible et impérieux.

4 Je pense particulierement a l'introduction de Nikos Fokas, traducteur de Baudelaire, « H dt-
M} mhaotoypdgnon xar 0 Muwvthaip» dans Muwvthaip 1994, 9-20. Par l'originalité et la
cohérence de sa démarche méthodologique, ce texte mériterait qu'on lui consacre une étude
propre.
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Au fond, il n’y a pas de traducteur silencieux. Tentative de définition de
l’acte de traduire, regles a respecter allant d’'une énumération de principes a
I’élaboration d’un véritable code déontologique, critique de traductions pré-
cédentes et annonce de son propre programme, pertes a observer et a déplo-
rer, apologie d’un échec déja annoncé : tout est bon pour reconquérir une ex-
pression contrariée. Dans ses notes, a la fin de sa traduction du Joueur, André
Markowicz dénonce les traductions antérieures en francais de Dostoievski
pour mieux définir sa propre stratégie de traducteur :

Les traducteurs de Dostoievski ont toujours « amélioré » son texte, ont toujours
voulu le ramener vers une norme francaise. C’était, je crois, un contresens peut-
étre indispensable dans un premier temps pour faire accepter un auteur, mais
inutile aujourd’hui, s’agissant d’un écrivain qui fait de la haine de I’élégance une
doctrine de renaissance du peuple russe (Dostoievski 1991, 214).

Mais il est clair que I’espace propice pour parler de traduction est encore
une fois la traduction de la poésie. Les traducteurs de Baudelaire, Rimbaud et
Eliot, pour rester dans le champ délimité au départ, passent aussi aux aveux.
Paschalis et Liontakis, poetes et traducteurs de Rimbaud, croisent leurs voix
dans une apologie des heureux vaincus, en assumant pleinement les défis de
cette tentative périlleuse : «I'vwpiCovrag 6Tl ommodjmote améTuya, ®Aeivo )
UETOPQAOTLRY TTQOOTAOELE LoV, UATOLL ROTAXOTIOG — OANG nayepévos» (Rim-
baud 2008, 158).

Ku o petagoaotic ynragel 610 ox0tddL, TEOOTABMVINS VO ODOEL O,TL UTOQEL
va omBel amd €va TéTtolo %eluevo, 6mov ot AEEELS TELOUATLHG OVTLOTEROVTUL.
[...] Av ndm owOnxe, (omg To eyyelonua vo unv rfrav pdtowo (Rimbaud 2004,
127).

Seféris, Simiriotis et Paraschos, de leur c6té, prennent aussi la parole pour
définir ’acte de la traduction poétique et exposer la méthode appliquée tout
en élaborant un discours traductologique certes quelque peu schématique,
mais non moins essentiel :

‘Otav petagedlovus amd wo EEvn yAbooa mov E€govue Alyo 1j moly, o wo
YA®MOooQ — T O] UG — IOV MO ECVOL EUPUTY ROL TNV AYATOUUE TEQLOOOTEQO,
RAVOUPE RATL, LOV QPAIVETAL, OOV EXEIVOUS TOVS avBmTovg tov PAEmovHE OTOL
uovoeio, mooonhmwuévoug ue mwolhy| mpoooy], V' aviiypdgovy, elte Yo vo
aoxnBovv eite ylati ®dmolog Tovg 10 TodyyeLhe, mivaxes dagpdomv Twyod-
v (Seféris [1965] 2005, 7).
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ITov ®ou mov, exelvog mov o TaaPdriel TO TEMTGTUTO [E TN UETAPQOOT UOV,
Ba deL g avaryrdlopor, xould goed, BEhovtag ®at uy, vo TEooHEow, Vo oL
pahelPpm 1 va avurataotion o AEEN [...]. TIdvta Suwe, axdua oL Tote Tov
avoyratopovY vo LETOPEAom Lo eLeVBeQO Eva OTix0 1] wo OAOXANEY OTEOWY],
7R00T0.00V0n VoL UV otoparQUVOM ®aBSAOU 0TS TO VONUOL ROL VO ROTAPEQ®
va tm W ahho Adyua, axlpadg exeivo mov ‘Behe va me o [Towmtig (Baudelaire,
s.d., 16).

H petageaotiny pov néBodog €uetve n dra o wa téYvn ov dev Poeig v’
amo@uyeLls T Buoieg, va Buoldlels 600 yivetar Mydtepo Ty ovoio: vo. un ho-
yaoLdLels o oipa, oQLoUEVN LoEeY pEAoNg, wa AEEY, £va emiBETO, OO RO
wo SEVUTEQOTEET EVVOLQ, TTROXELWEVOL VO, OMOELS Ta. fablitepa ovotatnd Tov
TOWUOTOS %ol TOU o). Av 11 u€B6odog avty divel M Syt ®ahd ®omS ag To
%plvel o avayvaotng (Baudelaire 1999a, 39).
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Einfiihrende Bemerkungen zur Interpretation von Franz
Kafkas Fragment ,,Beim Bau der chinesischen Mauer*

Willi Benning & Evi Petropoulou

ITegidnyn

Zro xeluevo tov Franz Kafka «Beim Bau der chinesischen Mauer» o agnyntis mapov-
otdget o télog Twv e€laToQOVUEVOY oUUPAVTWY WS TRV ayl] TG ToAvTOONTNG AAAd
adtdletra diapevyovoas oloxijowons twv oxediowv Tawv dpwvtwv vroxewdévov. H
AVTIQATIXOTNTA TOV XEWEVOV TQOXAAEL 10N ATO TIG TQWTES YOAUUES aunyavia oTov
avayvaooty. Xto waeov dpbpo avalvovial xdmoior amd Tovs AGyovs Tov TEOXAAOTY
Y auUNYavia auTr, 00NydVTaS TOVS UEAETNTES TTOV XATATULATTRXAY UE TO GUYXEXQLUE-
VO XEMUEVO, T OLAPOQETIXEG XAl EVIOTE OVYXQOVOUEVES eounveies. H avdlvon emixe-
VIQWVETAL O€ ETUAEYUEVO DEUOTA THG TEYVIXIS TOV OUYYQaQpéa, OTTWS TO TOAVETITEIO
TG Y QOVIXOTNTAG, O AVAJTOXACUOS TOV agnynty (mov ovyxpovetar ue v tdsn g
a@iynong), n texvixt e otadlaxys (amo-)ovyxeotnons T Aoyixijc ovvoyrs Tov Ad-
yovu xat Twv med&ewv x.d., mpoxeuEvov va diamiotwOei, Tdg, Telinds, mooxaleitar n
LA UETATOTLON TOV VORUATOS.

1. Der Anfang

Dem Anfang gilt Katkas hochstes Interesse; auch darum wird er zum Ort
duBerster Ambivalenz. Es verbietet sich fast, naiv mit dem Anfang zu be-
ginnen; und doch kann keine Darstellung anders: ein Anfang will gemacht
sein. Beginnen wir — wie Kafka — mit dem technischen Aspekt des Mauerbaus,
der Technik der Erzidhlung, nicht in dem Glauben, man kénne die Organi-
sation, das Verfahren isolieren, analysieren und abhaken — gerade bei Kafka
ist die Technik auch Stoff, Thema und ,,Inhalt”“ der Literatur —, sondern nur,
um eben ein etwas zu haben, das ein- und weiterfiihrt, einen Anfang, und sei es
in der Mitte. Kafka reflektiert in einer frithen undatierten Tagebucheintragung
(vom Mai 1910) iber seine ,,Unféhigkeit zu schreiben: ,,Alle Dinge namlich
die mir einfallen, fallen mir nicht von der Wurzel aus ein, sondern erst
irgendwo gegen ihre Mitte. Versuche sie dann jemand zu halten, versuche
jemand ein Gras und sich an ihm zu halten das erst in der Mitte des Stengels
zu wachsen anfangt® (Kafka 1994, Bd. 1, 15).

Nattirlich ist der Anfang hier kein Punkt auf dem Zeitstrahl, ist mehr, ein
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mit der Wurzel-Metapher Sicherheit im Boden suchender Ursprung, ein
angeblich im Scheitern verhindertes Aufkommen der Schrift. Und doch legt
das Bild vom natiirlichen Wachstum eine Zeitvorstellung nahe, in der es ein
ihm geméfBes Fortschreiten vom Beginn zum Ende gibt, eine Zeit, in der es
Geschichten gibt, die auf einem ihnen gebiithrenden und zustehenden Nach-
einander beruhen; das Bild vermittelt fast den Eindruck, Kafkas Ziel sei die
epische Ruhe und ironische Selbstreflexion eines Erzihlers, der etwa bei Tho-
mas Mann mit stoischer Sicherheit sagen kann: ,,Denn die Geschichten sind
nicht auf einmal da, sie geschehen Punkt fiir Punkt, sie haben ihre Entwick-
lungsabschnitte” (Mann 1980, 151).

Man weif}: das postmoderne Lebens- und Schreibgefiihl ist Kafka nicht
gegeben; zu grof ist der Druck, zu gewaltig das Dringen zum Ausdruck, zu
hart empfindet er die Liicke, die klafft zwischen dem, was sein sollte, dem was
ist, und dem, was aufzuschreiben ist. Aber auch er muss sich, eben weil er
schreibt, fiigen, muss sich der Not des Aufschubs beugen, dem uniiber-
tretbaren Gesetz der Schrift: alles reiht sich aneinander, Buchstabe folgt auf
Buchstabe, Satz auf Satz. Die Weisung der Schrift ist nicht identisch mit den
Regeln des Erzihlens: die Chronologie ist nur eine mogliche Umsetzung der
unumginglichen Sukzessivitdt, Kennzeichen einer Gattung, eines Genres,
iibertretbares Gesetz. Das fiihrt Kafka in dem Fragment ,.Beim Bau der
chinesischen Mauer“ vor. Die Frage ist: was fillt ihm hier zuerst ein, womit
beginnt der Text?!

2. Analytische Erziahlung?

Das gleichzeitig temporal und modal zu verstehende Prapositionalgefiige des
Titels verweist in der Tat, wie es die Eintragung im Tagebuch voraussagt, auf
die Mitte, die nicht als Zeitpunkt, sondern als Verlauf, als Dauer ange-
sprochen wird: Beim Bau der chinesischen Mauer. Der erste Satz aber wider-
spricht dem: ,,Die chinesische Mauer ist an ihrer nordlichsten Stelle beendet
worden® (Kafka 1993, 337). Ist das nicht unmissverstandlich der Schluss?? Das
Ende des Geschehens ist der Beginn des Textes. Das steht zwar nicht ganz im
Einklang mit Kafkas frither Selbsteinschitzung. Es mag den Leser iiber-

1 Zum Verstiandnis des Kafkaschen Textes s. die wichtigen Arbeiten von Goodden 1976;
Greenberg 1958; Kopper 1983 und Struck 1982, die hier vorausgesetzt werden.

2 Vergl. hierzu die Bemerkung Rignalls beziiglich der Kluft zwischen Historie und Bewusstsein,
die mit einem solchen Anfang entsteht (Rignall 1985, 116).
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raschen, aber es bringt ihn keineswegs aus der Fassung: zu bekannt ist das Pro-
gramm, das mit dieser widerspriichlichen Fiigung entworfen wird. Goethe
brachte es fiir die Poesie auf die Formel, ,,dass man von einem guten Gedichte
den Ausgang wissen konne, ja wissen miisse, und dass eigentlich das Wie blof3
das Interesse machen diirfe* (Briefwechsel Schiller-Goethe 1966, 376). Es ist ein
mogliches Prinzip der ,,Retardation® (Briefwechsel Schiller-Goethe 1966, 376),
das, handelt es sich um das Genre der Erzéhlung, zur analytischen Erzdhlung
fiihrt: der Text préasentiert zunichst das Resultat alles Geschehens, um sich
dann im Blick zuriick der Modalitdten des Zustandekommens zu vergewissern.
Die néachsten Sétze bestétigen dieses Projekt:

Von Siidosten und Siidwesten wurde der Bau herangefiihrt und hier vereinigt.
Dieses System des Teilbaues wurde auch im Kleinen innerhalb der zwei gro3en
Arbeitsheere, des Ost- und Westheers, befolgt. Es geschah dies so, daf$3
Gruppen von etwa zwanzig Arbeitern gebildet wurden, welche eine Teilmauer
von etwa fiinfthundert Metern Linge aufzufiihren hatten, eine Nachbargruppe
baute ihnen dann eine Mauer von gleicher Linge entgegen. Nachdem dann
aber die Vereinigung vollzogen war, wurde nicht etwa der Bau am Ende dieser
tausend Meter wieder fortgesetzt, vielmehr wurden die Arbeitergruppen wieder
in ganz andere Gegenden zum Mauerbau verschickt (Kafka 1993, 337-338).

Aber ist es das, was Goethe meinte? Sein ,,Wie“ sprach den &sthetischen
Gesichtspunkt an. Hier aber spricht der Ingenieur des Planungsstabes. Nicht
die dsthetische, die teleologische Urteilskraft als instrumentelle Vernunft ist
hier gefragt. Das ,,Wie“ wird als technische Frage angegangen, es zihlt der
Einsatz der Mittel bei gegebenem Zweck. Das stellt sich in einer Textsorte dar,
die man als ,,Bericht” bezeichnet hat. Als Perspektive vermutet man die eines
auktorialen Erzahlers, der, souverin in seinem Wissen, im Riickblick Rechen-
schaft vom Mauerbau und seinem Gelingen ablegt. Der Text kodnnte hier
abbrechen und als literarische Belanglosigkeit bestehen, als Zeitungsnotiz,
denn ,,Was“ und ,,Wie“ sind geklart. Oder er konnte das ,,Wie“ zum Gegen-
stand des Erzdhlens machen, etwa in einem spannenden Frontier-Abenteuer.
Warum aber sollte dafiir das Ende den entspannenden Anfang machen?
Grundsitzlicher: man weil3, dass das ein Projekt fiir Karl May, nicht fiir Kafka
ist. Es folgt, was folgen muss: die iberraschende Wendung, in der das Evidente
sich am Uneinsichtigen stof3t.

Natiirlich entstanden auf diese Weise viele grof3e Liicken, die erst nach und
nach langsam ausgefiillt wurden, manche sogar erst, als der Mauerbau schon als
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vollendet verkiindet worden war. Ja, es soll Liicken geben, die iberhaupt nicht
verbaut worden sind, nach manchen sind sie weit groBer als die erbauten Teile,
eine Behauptung allerdings, die méglicherweise nur zu den vielen Legenden
gehort, die um den Bau entstanden sind, und die fiir den einzelnen Menschen
wenigstens mit eigenen Augen und eigenem Malstab infolge der Ausdehnung
des Baues unnachpriifbar sind (Kafka 1993, 338).

Dem ‘Beenden’ des Beginns wird hier ein ‘Vollenden’ widerspriichlich
beigesellt, das seine subversive Kraft im Zitat entfaltet; denn dieses Vollenden
wird verkiindet, ohne dass es bedeutet, was es zu bedeuten hétte: dass die Liik-
ken geschlossen sind. Die offizielle Propaganda liigt. Das sagt der Berichtende,
dessen Angaben, soweit sie nicht auf Horensagen beruhen, im Gesamttext
nicht widerrufen werden — und er verweist auf seine Quellen, wenn es sie gibt,
mit der peniblen Gewissenhaftigkeit eines Augenzeugen vor Gericht. Der Be-
richtende ist verbiirgende Instanz fiir das, was der Fall ist. Im Zitat meldet sich
die negative, zunichst nur Vorbehalte vorbringende zweite Kraft, die mit der
ersten, die gliickliche Gegebenheit der ‘beendeten’ Mauer lakonisch konsta-
tierenden Tendenz im Streit liegt, mit einem ,,s0 nicht“, das die Selbstver-
standlichkeit des einfach Vorhandenen in Frage stellt. Es gibt also Liicken,
nachdem der Mauerbau beendet wurde. Was heiflit aber dann dieses ‘Been-
den’? Vielleicht eben nur das: dass im Staatsakt die Vollendung deklariert
wurde, wiahrend im Geheimen weitergebaut wird. Und hat diese geheime
Bautitigkeit je aufgehort? Der Bericht zitiert eine andere Quelle, unzuver-
lassig wie die ligende Verkiindung, die Legenden, die nun behaupten, die
Liicken seien nie verbaut worden. Es ist durchaus nicht ausgeschlossen, dass
im ‘Beenden’ bis in die Jetzt-Zeit klaffende Liicken mitinbegriffen sind. Es ist
nicht ausgeschlossen, ist aber auch nicht belegt. Hier wiinscht man sich ein
wenig mehr Sicherheit, erhofft sich Aufschluss von jener auktorialen Instanz,
die in der Gewissheit ihres Wissens3 biirgen konnte. Man bekommt sie nicht,

3 Zum Spiel von Gewissheit und Unsicherheit s. Iehls Studie ,,Die bestimmte Unbestimmtheit
bei Kafka und Beckett“ (1980). Iehl zufolge riickt Kafka durch mehrere Techniken der
Verunsicherung (z.B. durch Kreisbewegungen, durch die Bewegung, in der sich Ursprung und
Ziel allmiahlich verwischen, durch die Figur des Auf-der-Stelle-Tretens, durch die Figur des
Sich-Bewegens ohne Bewegung oder durch die Spannung des Bildes und das Zogern des
Rhythmus etc.) bzw. durch Paradoxen in die Nihe der surrealistischen Techniken Becketts (s.
insb. S. 174-177). Zum Thema vgl. auch G. Neumanns Studie ,,Umkehrung und Ablenkung:
Franz Kafkas ‘Gleitendes Paradox™ (1973, insbes. S. 460 ff).
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denn ihre Perspektive bindet sich jetzt an die beschrankten Moglichkeiten und
das unvollkommene Wissen eines empirischen Subjekts, das auf die eigene
sinnliche Wahrnehmung und das eigene Urteilsvermdgen angewiesen ist und
mit diesen begrenzten, alles transzendente Wissen ausschlieBenden Féhig-
keiten auf die Uniibersichtlichkeit der Welt stof3t.4

3. Finalismus, Sinndelegation, Teleologie

Das aber hat Konsequenzen: Das Gegebene ist plotzlich nicht mehr die
beendete oder vollendete Mauer, die zitierten Quellen des Wissens wider-
sprechen sich; man weif nur, dass es nicht so war, wie die Verkiindung es woll-
te: die Liicken blieben. Es bleibt das jetzt Gegebene, das System der Teil-
bauten, die Technik. Im ersten Absatz wird eine vorldufig mogliche Legitima-
tion des einen Zwecks verabschiedet: die Teleologie der gliicklichen Gegeben-
heit. Man geht gemeinhin davon aus, dass technische Immanenz sinnlos ist,
dass die Frage nach dem ,,Wozu“ beantwortet werden muss, dass die Technik
einer aufler ihr liegenden Begriindung bedarf, um sinnvoll sein zu kdénnen.
Von jetzt ab wird das auch die Haltung des Fragments sein.5 Was aber zu-
néchst vorgefiihrt wird — nur deshalb kann man sich die unabhéngige Existenz
des Textstiickes vorstellen, das vor jedem Zweifel liegt —, ist die bestiirzend
sinnhafte Gegebenheit der reinen Technik: Wenn die Technik das Gegebene
ist, so kann sie Sinn dadurch produzieren, dass sie dem gerecht wird, was sie
selbst konstituiert, indem sie in jedem ihrer Elemente funktional darauf
verweist: dem Gesamtzweck des Apparats. Wenn die Mauer vollendet worden
wire, hitte man darauf verzichtet, nach Sinn und Zweck der Teilbauten zu
fragen. Die Selbstgeniigsamkeit des Sinns im Apparat ist die neue Evidenz des
technischen Zeitalters. Sie ist literarisch unergiebig, fithrt zu einer Maschinen-
idylle, in der die Technik die Rolle des Deus ex machina iibernimmt.

Es gibt zu denken, dass diese Evidenz nun ganz auf der Immanenz beruht:
dass im Funktionieren, das ein Verweisen auf sein ,,Wozu“ ist, dieses ,,Wozu*
erst produziert wird. Dass die Teleologie des gegebenen und damit legitimie-
renden Resultats an das Kantsche &sthetische Ideal einer Immanenz denken
lasst, gegriindet auf die ,formale ZweckmaBigkeit“ (Kant 1924, 31), die

4 Vgl. dazu auch Sokel 1980 insbes. S. 32 ff.
5 Zur Bedeutung des Fragments bei Kafka s. Sokel 1980, 35 f. Zu Kafkas literarischer
Schaffensweise, durch die solche ,,Flickwerke® entstehen s. Pasley 1980, 16 f.
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,»Vollkommenheit“ (Kant 1924, 74) dessen, ,,was den Zweck seiner Existenz in
sich selbst hat* (Kant 1924, 74), ist kein Zufall. Kant sprach vom Menschen.
Bei Kafka ersteht es als Apparat.® — Aber Kafka hélt sich hier nicht auf. Die
teleologische Legitimation misslingt, der griindende Anfang des gegebenen
Sinns fithrt in seinem Scheitern in die Mitte der vorhandenen Technik, der
Text fithrt ein und weiter. Das ihm Bleibende ist die Technik des Mauerbaus
als funktional verweisendes Verfahren ohne Sinn und Zweck; das Verweisen
bindet an den Finalismus, auf dessen Feld nur die (Be-)Griindung erfolgen
kann.

Damit aber &ndert sich das bisher absehbare literarische Projekt. Der
Bericht war der Darstellung des Apparats, dem instrumentellen ,,Wie“ ange-
messen, prasentierte Resultat und Modus des Mauerbaus, lie3 den Anschluss
einer analytischen Erzdhlung denkbar erscheinen. Diese Moglichkeit entfillt,
weil die teleologische Begriindbarkeit entfillt. Indem sie hinféllig wird, stellt
sich die jetzt unsinnige Technik in den Mittelpunkt. Desiderat aber ist der Sinn
(als Zweck), der verloren ging, weil der Bericht im Zitat belegte, dass er nicht
erreicht wurde, zumindest nicht so erreicht wurde, wie es zu Beginn evident
sein wollte. Die im Zitat vermittelte Information aber, zunichst nur ‘berichtet’,
gewinnt auf den Sinn bezogen den Status des widersprechenden, des ein-
wendenden Arguments und ldsst die im ersten Teil des Fragments gegenlaufig
involvierten vertextenden Krifte deutlicher werden: auf der einen Seite steht
das Bemiihen um die Behauptung des Sinns, der eine Einheit im Zweck sein
muss, auf der anderen Seite der Zweifel, die Untersuchung des Sinns als
Zweck auf dem Prifstand der Wahrheit’, auf dem er als Liicke sich 6ffnet, zur
Differenz zerrinnt. Das wird zu prézisieren sein. Wenn aber im kritisch zitie-
renden FEinwand die Frage ‘Sinn oder Nicht-Sinn’ zum entscheidenden
Problem des Textes wird8, dann ergibt sich ein vollig anderes Programm fiir
dessen Weiterschreiten, ist doch der Streit um den Sinn keine Frage der
Narration, sondern der Reflexion. Wenn das, was der Fall ist, so oder so zu
interpretieren ist, muss die Auseinandersetzung zwischen affirmativer Setzung

6 Eine hoch interessante Frage wire die nach der moglichen Beziehung von Apparat und Musik.
Zur Rolle der Musik im Werk Kafkas s. Neumann 1990, insbes. S. 392.

7 Zum Thema ,,Wahrheit/Wahrhaftigkeit bzw. ,,Wahrheit des Textes“ vgl. auch Sokels 1980,
besonders S. 34 f. und 39 ff.

8 Vgl. auch Davids Gedanken zur ,allméhlichen Entfernung von dem Sinn“ in seiner Studie
,.Kafka und die Geschichte“ (1980, 75 ff).
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und skeptischem Skrupel als argumentierender Dialog der Kréfte sich
fortschreiben. Und jene hermeneutische Tétigkeit, die Dechiffrierung von
Sinn ist, integriert sich in den literarischen Text. Das macht ihn fiir den
interpretatorischen Versuch so sperrig. Damit wird aber zweifelhaft, ob es sich
iiberhaupt noch um einen narrativen Text handelt. Die néichsten Sétze
bestitigen, dass diese Uberlegungen berechtigt sind.

Nun wiirde man von vornherein glauben, es wire in jedem Sinne vorteilhafter
gewesen zusammenhédngend zu bauen oder wenigstens zusammenhéingend in-
nerhalb der zwei Hauptteile. Die Mauer war doch, wie allgemein verbreitet
wird und bekannt ist, zum Schutz gegen die Nordvolker gedacht (Kafka 1993,
338).

Hier belegt sich in einer selbst fiir Kafka auBBergewohnlichen Weise jene
Bemerkung Walter Benjamins, ,,daf3 Kafka mit einer rein dichterischen Prosa
gebrochen hat. Vielleicht beweist seine Prosa nichts; auf jeden Fall ist sie so
beschaffen, dafl sie in beweisende Zusammenhinge jederzeit eingestellt
werden konnte“ (Benjamin 1977b, CM 679).9 Das ist keine Erziahlung. Das ist
Abwégen der Vor- und Nachteile der technischen Besonderheit, ist reflektie-
rende Argumentation. Das Genre ist zundchst unbekannt. Und innerhalb der
Reflexion dominiert allem Anschein nach auch an dieser Stelle der Geist, der
stets verneint: Nach der fehlgeschlagenen teleologischen Legitimation der
Technik bietet sich diese selbst dem Angriff dar; vielleicht hitte mit einem an-
deren System gebaut werden miissen? Oder, weil doch gerade das System das
unbestreitbar Vorhandene ist: Wird die Mauer deswegen nicht vollendet?10

Und doch hat die Verneinung der setzenden Kraft schon ein neues Spiel
angeboten, hat sich bereits auf das Terrain des Sinns begeben. Sie kann sich
nur absetzen, wenn zuvor gesetzt wurde; sie setzt selbst. Denn die affirmative
Kraft der teleologischen Begriindung hat sich ja schon verbraucht, wenn die
Kritik der Technik vorgebracht wird, das Ende ist offen, aus dem Offenen kein
Sinn abzuleiten. Zwar hebt die Argumentation auf die grundsétzliche Notwen-

9 Die Arbeit an einer angemessenen Kafka Lektiire zielt bei Benjamin hauptséchlich auf eine
,Deutung des Dichters aus der Mitte seiner Bilderwelt“ (Benjamin 1977b, CM 678). Benjamin
zeigt sich fasziniert vom Fortwirken religioser und kultischer Traditionen im Werk Kafkas;
vielleicht mehr noch interessieren ihn aber die Zeitstrukturen in seinem Werk, die mit dem
eigenen Konzept der Erinnerung bzw. des Vergessens korrelieren. Zu Benjamins Kafka-
Ansichten s. auch Benjamin 1977a, FK.

10 Zum System der Teilbauten vgl. auch Nicolai 1991, 21 ff.
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digkeit des Scheiterns ab; aber auf diesem Weg kommt der Sinn des Gesamt-
werks, dessen Evidenz sich in der Ungewissheit des Telos aufloste, ins Visier:
Wozu die Mauer? Der zu Beginn angedeuteten Immanenz technischer Zweck-
haftigkeit setzt sich die — allerdings streng innerweltliche — Transzendenz eines
tibergreifenden Zwecks, der Indienstnahme des ganzen Apparats, entgegen;
der Feind ist entdeckt. Die Mauer wird zum Schutz gegen die Nordvolker
gebaut! Dadurch erdffnet sich der setzenden Kraft ein neuer Horizont. Noch
immer gilt, dass Sinn als Zweck nur finalistisch begriindet werden kann, aber
die Entdeckung einer neuen Gegebenheit bietet eine Alternative zur
Teleologie. Der Streit um das Vollbracht-zu-Habende wurde mii3ig, weil die
potentiell personale, die in ihrem Wissen beschrinkte Perspektive des spater
als ‘Ich’ in Erscheinung tretenden Chronisten, nicht zu sagen vermochte, was
denn nun der Fall ist. Die resultativ sich vergewissernde Affirmation tritt zu-
riick und miindet fiir die Sinnsuche in die Hoffnung auf ein zu Vollbringendes,
begriindet sich in Hinsicht auf ein zu erreichendes Ziel. Diese Griindung folgt
der Logik der Antizipation. Teleologie und Antizipation bewegen sich auf dem
Terrain des Finalismus; in ihrer Gemeinsamkeit aber sind sie Widerspriiche,
die sich an der temporal definierten Perspektive festmachen: die Teleologie
wendet sich zuriick, der Zweck die Antizipation blickt auf Zukiinftiges. Im
Fragment ist allerdings die Zukunft vergangen; es wird aus einer Zeit beri-
chtet, die spater liegt als die berichtete Zukunft des Mauerbaus.!! Das ist nur
moglich, wenn das Geschehen sich in gedoppelter Perspektive bricht.

4. Temporale Perspektivenspaltung

Der Bericht fiihrt eine Zeitebene ein, die die der aktuellen Uberlegungen des
Erzihlers ist. Die Reflexion beginnt, nachdem der Mauerbau ‘beendet’ ist und
setzt sich ab gegen die frithere Zeit des Mauerbaus selbst, die so im Jetzt der
Erinnerung!? zuganglich ist. Die im ‘Ich’ sprechende gespaltene Perspektive

11 An diesem Punkt kommt die Ahnlichkeit zu Benjamins Erinnerungspoetik und zu seinem
Konzept des Eingedenkens zum Vorschein, so wie es z.B. in seinem Werk ,,Berliner Kindheit
um neunzehnhundert” zum Ausdruck gebracht wird. Auch da werden verschiedene Ebenen im
narrativen Raumentwurf kombiniert: In der Erfahrung des Labyrinthes verschrinken sich z.B.
die Zeitebene des Kindes, die des Erwachsenen, sowie die des riickblickenden Erzéhlers. Vgl.
Benjamin 1972, insbes. S. 237 ff., 244 £., 253 {., 267 {. und 289 ff.

12 Vgl. dazu Benjamins eigenartigen Begriff der ,Jetztzeit“ (Benjamin 1974, TBG 704), den er
als den ,,Ursprung der Vergangenheit in der Gegenwart® betrachtet (Gagnebin 2001, 100).
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des Chronisten kann sich auf beiden Niveaus manifestieren: Einerseits konsti-
tuiert sie sich in dem Blick, der im Nachhinein mit historischer Abgeklartheit
auf die Zeit des Mauerbaus zuriickgeht; darin wird sie zur zuriickhaltenden
Beobachterperspektive, in der iiber den Mauerbau berichtet und reflektiert
wird. Die Teleologie des gliicklich Gegebenen gehort dieser Perspektive an;
von ihr wird nur ‘4uBleres’ Wissen verlangt. Andererseits war der Chronist am
Mauerbau beteiligt, so dass er von den damaligen Ereignissen auch aus mitem-
pfindender, mittrdumender Néhe erzidhlen kann; darin manifestiert sich die
Teilnehmerperspektive (ein formales Kennzeichen dieser Perspektive ist es,
dass ein Ubergang vom singuléren ‘ich’ zum kollektiven ‘wir’ moglich wird).
Die Antizipation als Griindung des Sinns ist nur in dieser Teilnehmerperspe-
ktive moglich, da sie ein ‘inneres’ Wissen voraussetzt.

Der Chronist entgeht durch diese Besonderheit dem Irrtum, das Verstéin-
dnis lasse sich ganz von auflen an die Vorkommnisse beim Bau herantragen,
entgeht der Gefahr der grauen Theorie: ,,Von auflen wird man die Welt mit
Teorien immer siegreich eindriicken und gleich mit in die Grube fallen, aber
nur von innen sich und sie still und wahr erhalten“ (Kafka 1992, 34). Die Auf-
spaltung der Perspektive ist ein Versuch, zur Urteilsfahigkeit zu finden, deren
inneren Widerspruch Kafka im Oktavheft G in das Paradox zusammenfasst:
,,Wirklich urteilen kann nur die Partei, als Partei aber kann sie nicht urteilen.*
Er fahrt fort: ,,Demnach gibt es in der Welt keine Urteilsmoglichkeit, sondern
nur deren Schimmer* (Kafka 1992, 52). Der Chronist ist nicht nur Zuschauer,
er selbst hat den Mauerbau erlebt. Er war Partei, ist es nicht mehr oder ist es
nur noch in bewegter Erinnerung. Als ehemals Bauender kennt er sich und
seine Landsleute ‘von innen’, als im nachhinein Aufzeichnender betrachtet er
die Chinesen und ihr Werk ‘von auf3en’, verbleibt aber auch weiterhin in einer
Innenperspektive, nur einer anderen, ‘hoheren’. Seine Griibeleien entfalten
sich, indem er ohne jede Handlungsverpflichtung reflektiert, auf dem Feld
jener Freiheit, die Kafka in einer Tagebucheintragung vom 27. Januar 1922 als
der Trost des Schreibens erschien:

Merkwiirdiger, geheimnisvoller, vielleicht gefahrlicher, vielleicht erlésender
Trost des Schreibens: das Hinausspringen aus der Totschldgerreihe Tat —
Beobachtung, Tat — Beobachtung, indem eine hohere Art der Beobachtung
geschaffen wird, eine hohere, keine schirfere, und je hoher sie ist, je unerreich-
barer von der ,,Reihe“ aus desto unabhéngiger wird sie, desto mehr eigenen
Gesetzen der Bewegung folgend, desto unberechenbarer, freudiger, steigender
ihr Weg (Kafka 1994, Bd. 3, 210).
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Erzéhltechnisch wird durch diese temporale Perspektivenspaltung die Inte-
gration zweier sich ansonsten widersprechender Intentionen moglich: Einer-
seits wird jeder denkbare Standpunkt des Erzédhlens auf eine inner-weltliche,
transzendentes Wissen ausschlieBende personale Perspektive verpflichtet; das
ist bei einem in das Geschehen involvierten Erzédhler in der Moderne nur
konsequent und erwartbar. Andererseits aber kann der Chronist in der zumin-
dest formalen Einheit und Kontinuitét des sich du3ernden ‘ich’ auf der zweiten
Zeitebene ‘hinausspringen’ aus der vorher erlebten Unmittelbarkeit, aus der
‘Totschlagerreihe’, die im Rahmen des Mauerbaus — grob gesprochen — die
‘Tat’ als frustrierende Miihe, die ‘Beobachtung’ als schnelllebige Begeisterung
gestaltet. Er kann sich dieser ‘Reihe’ entziehen, aus den ,,langst verflogenen
Gewitterwolken zuckt kein Blitz mehr* (Kafka 1993, 346), darf in seiner Suche
nach dem Sinn und seinem Ursprung weiter gehen, als es im Kreislauf von
mithevoller Teilhabe und distanzloser Befangenheit in der unmittelbaren
Selbstreflexion moglich ware. Das aber hei3t, dass die Spaltung der Perspek-
tive bei Beibehaltung des einheitlichen Subjektsignifikanten ‘Ich’ fiir Kafka
alles andere als ein formales Spiel ist. Das, was der Chronist zu bedenken
gewillt ist, ,,hat Geschichte nur noch als einen Gehalt, nicht mehr als ein
Geschehen, von dem es betroffen wiirde“. Benjamin sagte das iiber ,,das in der
Idee des Ursprungs Ergriffene” (Benjamin 1974, UdT 227). Kafkas ‘Ich’ wen-
det sich dem Ursprung in einem gemif3 den Perspektiven gedoppelten Wissen
zu: einerseits im Wissen um die vergangene Betroffenheit, in der der Mauer-
bau Geschehen war, andererseits im Wissen um deren Vergangenheit, in dem
der Mauerbau nicht mehr ‘betrifft’, nicht mehr zur unmittelbaren Aktivitét
auffordert, zum ‘Gehalt’ der Gedanken wird. Der Chronist gewinnt sein
Urteilsvermogen nicht in gottlicher Allwissenheit, sondern in einem sédkulari-
sierten Mehrwissen, das sich der temporalen Spaltung der Perspektive ver-
dankt. Man mag einwenden, dass das ,,in der Idee des Ursprungs Ergriffene”
doch etwas ganz anderes sei als ein erzihlend nachdenkendes ‘Ich’. Der Ein-
wand gilt nicht fiir Katka, wenn gemeint ist, dass Ursprung und Ich zu ver-
schiedenen Ordnungen gehoren: Kafka liegt der Ursprung in der tétigen oder
kontemplativen, in beiden Haltungen aber schreibenden Subjektivitdt. Der
Einwand trifft, insoweit er die Idee anspricht. Benjamin strebte die ,,plato-
nische Rettung” (Benjamin 1974, UdT 227) des Ursprungs in der Idee an.
Kafka verweigert sich der Idee wie dem Begriff. Er verldsst die Ebene der
Anschauung nicht oder doch nicht in Richtung auf das, was man mit Benjamin
noch ‘Idee’ nennen konnte.
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H ot Tov gortntov Yo ta gUALa ggyaoiog
EAévy Tapatoon

Résumé

1l s’agit d’une recherche effectuée en novembre 2008, aupres de 109 étudiants du 7¢
semestre du Département d’enseignement primaire de I’Université Démocrite de Thrace.
Les conclusions tirées sont les suivantes : 1. Les fiches pédagogiques sont confiées aux étu-
diants pour les aider a faire le lien entre théorie et pratique. 2. Elles doivent étre complétées
toujours en présence de 'enseignant et sont efficaces quand elles sont rédigées correcte-
ment. 3. Le besoin de leur utilisation dans l'acte didactique est vivement ressenti. 4. Elles
offrent la possibilité aux éléves de donner leur opinion sur le déroulement du cours. 5. Les
personnes ayant participé a la recherche reconnaissent l'importance des fiches péda-
gogiques dans le processus éducatif.

1. Ewvayoyn

Ta @ulia egyaoiog (worksheets) amotehotv €va puéco ddaonahiog to omoio
XONOWOTOLE (T EVREMS O€ Oheg TIg Pabuideg exmaidevong ratd ) didoreia
™G EXTALOEVTIRIG OLOOLRAOTS RO TOU OTTOLOV 1) (01|01 TEOOPEQETAL YL AL
To paffuato.

Ta piodha goyaoiog ®urhopootv og duvo erdOYES: OtV TEMTY, elval Tv-
ToUEva amd ex0otixd 0ixol MMAOY «TQORATACKREVAOUEVA» ROL CUVOIEVOUV
TO OXOMUG EYYELQIOLOL, RO OTN dEVTEQN OVVTAOTOVTAL ATTO TOV EXTALOEVTIXG
ue dLdpoOovg TEOTOVS — GG Y Tapdderyua ne ) xorjon H/Y 1 wou, edhei-
PEL OUTOV, [E TO YEQL —, ®OL OLAVEUOVTOL ATtG TOV (OO0 OF PMTOTUIIES, OTOVG
nadntée.

T ™ ovvtagn tov guAhmv ggyaoiog amatteltal 1 THENOoT RATOLWY XOLTY-
0lV QIT6 TOUG CGUVTAUTES TOUG, £ITE TQORELTAL YLOL TCL TUTTMUEVOL (PUAACL QY-

1 To, TQOKATOOREVOOUE VAL PUALCL TTAQOVOLALOVY RATTOLOL TTAEOVERTITUOTOL EVOVTL QUTHV TOU ROTCL-
O®EVALOVTOL OTT6 TOVG EXTAUDEVTLHROUS: Ol HATAOKEVAOTES (VoL E10LROL, VITAQYEL PEYANT TTOLXKL-
Mo now peydhog aLBpdg Tummuévov @UALwvY, ard to omoio uroeel 0 exmadevtnds vo emhégeL
o ®ATAANAGTEQA Y MQEIG VO OTEQETAL TOV TEOCMITLKO TOU YOOVO YLOL TV RATAOREVY] TOVS. YTAQ-
KOVV GUMGS RO UELOVEXTHUOTAL, OIS, UETOEY AMWV, GTL EIVAL XOTAOREVAOUEVA YL0. GhOVG, WIS
vo. hapfdvovrar vdyn dhheg TadueTEOL (LOLOULTEQGTNTO TV UOBNTMY, Avdyres TS TAENS ®.4.),
%O GTL OTEQOVY TOV EXTAUIEVTIHO aTtS T X TS ONuovEYias, TV xatdOeomn Wedv %.d.
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olog eite yio autd ov eToLudier atd UGvVog TOV 0 EXTALOEVTIRGG, DOTE VAL OLOL-
opaliCeton 1 awoteleouaTivOTTd TOUS OtV exoudevtivy dwadwaoia. Ta
%OUTHOLOL QUTA EIVOIL TUTIXG ROLL OVOLALOTLRG HOL CLPOQOTY 0TV EEMTEQLXY| EL-
PAVLON TOV PUAA®VY (TUTTILRG %QLTHOLO) %Ol OTO TEQLEYOUEVS TOVS (OVOLALOTIRG
7otoo). Ta gpiuAha epyaoiog TEEmeL, OpeVAs va TEQLEXOUV dLOCAPNVIOTIRES
TTANQOPOQIES YLOL TO YVWOTLRO OVILXEIUEVO TTOU TTQOYUOTEVOVTOL KOl OLEVRQLVL-
OTEg 0OMYIES YO TN CUUTANQMOY] TOUG, ROl APETEQOV VO dLaopalilovv Tov
Eheyyo xou v aklomoinon Twv pabnoloxwyv aroteleopdtonv. Emutgdobeta
Ba mEmeL va YvmEILovy ex TV TEOTEQMY OL CUVTAXTES TWV PUAMMY £QYOCTOG
T B€AOVY VO TETOYOUV UE ouTd %o 0€ oL pdor Ba ta diaveipovy oToug no-
Ontég toug (Gloeckel 1999 P€hhog 2000 Koooupdxn 2003).

H mowihio tov dpaotnolotitmv mov €xel ™) duvatotta v, EPAOUGTEL O
EXTOULOEVTINGG TOV EMITEEMEL Vo oLVTAEEL QUM eQyaoiag o€ emimeda dvoro-
Moag, epapustovrag ) Aoy ToU un amoxAelopos Twv podntdv ard ) duda-
orahio. Mmogel axoun, oo amtd autd, vo SLAmOTMOEL TV TEA0d0 TOV TTo.-
QOVOLATOVY 0L LoBNTES 0o TO €va uadnuo 0to AAAO, UL RO ELVOL VITOYQEWTL-
%A Yot 6AoVG. A6 Tt pUAA UToQoUv va avaderyBotv oL duorolieg mou avTL-
ueTmiCovy oL poBnTég oe OLdayUEVN VAN, 0UTwS MOTE VO TOUS PonO1|oEL O €~
modevtindg oto Eemépaoud Tovg.

H paydaio avEnon mg xonong tov gullwv goyaoiog ota pobiuata g
NUEQAS ®aL 1 OVAIELEY TOUS O AOQOlTNTO EQYAAED OTA XEQL TOV EXTOUIEV-
TovU oatnEOnre ot dexaetio Tov 19602, Gtay T POTOTVITLRA WY OV
Ta Elyov 0QYIoEL VO ROTOXAUCOUY TNV 0ryoQd %o TTOAAA OYOAElD AQYLOOV VOL TOL
TeounBevovrol — ovyvd ®aL LE TO EVOLAPEQOV TV CUAAGYOU YOVEWV RaL ®NOE-
UOVWV —, TEOXELUEVOU VO, FONBNOOUY TOV EXTOLOEVTIXG VO, XONOLUOTOLOEL
emeoobeto vMxS ot ddaoxraiia Tov. Ta @UAO €QYAOTOS EXOUV XOLOOKTY-
QLOTEL WG EXTEOOWITOL TOV OAO0KXAAOU TIQOXRELUEVOU VO TOVIOTEL 1] ONUOLVTLXY
ouuPoin Tovg 0to dLdanTLRG TOV €QYO.

2. Agetngia, 0toyos »or p€Bodog tng pevvag

Agetnoia Y10 TV TOOYUWATMAOT TG OUYHREXQLUEVNS EQEVVIS ATOTEAECE APEVOS
N dwamttotmon 6t peydhog aBuds pilhwv epyaciog diavéuetol xabnueoLvd
OTOVG PABNTES At TOVG EXTALIEVTIROUS ROl OPETEQOV O TEOPANUATIOUSS YLOL
TN OTdoN TV QOLTNTYV, GTAV OTO TTAGLOLO THG TTQAXTLXNG TOUS doxrnong Pot-

2 H ype1jon tov @UAAOV £0yaolog yiveTay %o TTQOYEVESTEQQ, AANG TTLO TEQLOQLOUEVAL KO 1) TTCL-
QoY WYY TOUG YIVOTAY UE TOV TTOATYQOLPO.
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OROVTOL WTQOOTA 0TO dTANUUC VAL TOL (O OLUOTOLOOVV 1] GYL.

Z1dyoc ™ €QEVVOS AUTHS elval va avaduBolty oL ATOPELS TOV POLTNTMV,
IMAadn 1 durn} Toug oTTTLRY WS TEOS T XONON TV PUAA®Y gpyaciog ot dda-
ATURY] TTQAEN.

H €pevva mpaypatomonifnxre oto Tawdaywywnd Tuqua Anuotnig Exmadl-
devong tov Anuoxpitetov Iavemommuiov Opdung, 1o devtepo deramevOue-
00 tov Nogupon tov 2008 »at to deiyua g rav 109 gpoitntég tov 70V eEauy-
vou.

Qc epyaleio g €pgvvog yonotpomonidnxe n avBSouUNTY TOQAYWYT KELUE-
vou. Ta vmoxelueva g €0gvvag ®xAMBNrAY OTOV YOOVO ULag OLOOXTIRYG DS
va yodapouv Eva xelpuevo pe B€ua: «Ta gpuAha gpyaoiog oty ddoantny med-
En». Ta xelueva Tntidnre va eivol avovuuo MOTe oL POLTNTES VO, EXPEACOUV
ehevBeQa TIC ATOYELS TOVC.

Qg uébodos Eoevvag emAEONne va yonowwomom0et n avdilvon megLeyous-
vov (content analysis), OLOTL (VoL (LLOL EQEVVNTLXY] TEXVLXY 1) OO0 TQOOPEQE-
TOL YLOL CLVTLXELUEVINY], CUOTUOTLXY RO TTOCOTLXY] TTEQLYQOPT] TOU (POAVEQOV TTE-
QLEXOUEVOU TNG TTEOQOELXIC oL yoamtig emwowwviag (Berelson 1952
Jaisingh 2000), aAld xow yia ™) OLeQevVNON ROL TOV ELEYYO TWV ATOTELECUA-
TOV TNG.

Ta otddio Tov axohovBriOnxay yio ™ dteEaymyr] g ouyrexQLUEVNS €QEV-
VO %O TO, OTT0{0, awtotoUvTon amtd T uEBodo ™ avalvong TeQLEYOUEVoOD El-
vou:

) AmodeATinon TOV OVYREVIQWUEVOU VAMXOU, OOy TTEONYOUUEVIS TQOO-
droplotre wg wovdda avdlvong n AEEN, n Expoaon 1 1 TESTAOoN Yo TV 0QLO-
unTry xatap€tonon Twv xapoxtnoloudv. Ta yoamtd xeluevo peletnOnrov
TOMES POEES %aL amoderTLdONMay Gha exelva Tt otoLyelo oV mopovoiatoy
OLaitepo evOLaPEQOV ®aL Elyav Aueon N €uueon oyéon ue 1o Bua g €pev-
Vag.

B) Katnyogromoinon twv dedouévaw xat dtauoopuon twv Oeuatindy evotij-
TWY. ZT0 0TAOL0 QUTO ONUOVTIRG QONO EmtauEe 1) ovyvATHTA TG ETAVAAYNG AE-
Eewv, TEOTACEMY 1] EXPQACEWV RO YOUQOXTNOLOUDY OO SLAPOQETLRA VITOKRE (-
UEVOL TNG EQEVVAS.

V) Ieoryoaqij xat oyoAaouds TV TEOIGVIWYV TG EQEVVOC.

O BepoTinég eVOTNTES TTOU TROEXVPAV OTTO TOL AEUTIHA OXUATAL, OITO TTEQL-
YOOPES, Ao TN CUYVOTNTA TG ETAVAAMYNG AEEEWV, TTOOTACEMV 1] EXPQAOEMV
RO XOOOXTNOLOUDV avidBav e €EL, aBudg mov mEodideL 6t 1 avBdoun
TOQAY WYY TWV KELUEVWV TEQLE(YE TAOVOLO VAKG ®ow GTL To BEpa apovoiale
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EVOLAPEQOV YLOL TOL VITOREIUEVD, TNG EQEVVOG.
AxohoUOnoe m dadwacio ™ xwdirwomoinoneg tTwv Bepatrdy evoTiitmv
®at 060rav og avtég ®mwdrol, amd to K1 €mg xaw 1o K6, nhadr| évag xmdi-
%n0¢ o€ ndbe Bepatiny] evotnta, wg eENG:
1. ITpotimoB€aeLs yia TNV nataorevy Twv puhhwv gpyaoiog (K1)

2. Zvppol) twv UMWV gpyaoiog omv exmoudevtiny TodEn (K2)

3. Xagoaxmoiopol tov guikwv gpyaoiag (K3)

4. TTo¥ yonopwomotovvrat To il egyaoiog (K4)

5. ITheovexmjnara (K95)
6. Mewovertuoto (K6)

3. EneEegyaoia tov dedopnévav — Ilocotizn avdivon

ZTOV OVYREVTQWTIRG TTivaxa 1 wov axohovBel ToQovoLdleTal 1 TOCOTINY ava-
Auom Tov ouvolxoU 0ELBUOT TV AVOEQOQMY TWV VTOXELUEVWY TOV SElYUaTOC.
To apBuntnd ovvoro twv avoagopwv aviihle oe 1228 xal 0 ratapeQLondg
TOUG OTIS BePaTRES EVOTITES TTOV TROEXVYALV, UETA TNV EMEEEQYAOLNL TOV V-
BSounTov VAROU Tou CUALEYONKE, Elval 0 andiovBog:

ala_ | Osuatixnés evornres (K) Avagpooég Ilogootrd %

1 Kotmijoia yior thy ®ataorevy] twv QUAAwv 348 28,34%
goyaoiac (K1)

2 Svupoi twv pUAA®V epyaoiog 328 26,71%

oty exmadevtniy tpdEn (K2)

3 Xogaxrtnotopol tov puAlmv egyaoiog (K3) 237 19,30%

4 ITov yonouomotovvron 170 13,84%
T UM gpyaoiag (K4)

5 IMeovexmjuata (K5) 90 7,33%

6 Meovertiuata (K6) 55 4,48%
AptBuntixno ovivolo avapoodv 1228 100%

[Tivarog 1. Ogpatinég evotnteg

ZUYREVIQMTIRGGS TTIVOXAG TTOV TTALQOVOLALEL TNV TTOOOTLXY] RATAVOUT]

TOV EVENUATWY TNG EQEVVAS

A6 TG MMADOELS TOV VTOXEWUEVMV TNG EQEVVOS TQORVITTOUV OTUOVTILRES
TANQOPOQIES TTOV 0lPOEOVY OTOL PUALL QYOO TTOV aVABETOUY OL EXTOULOED-
Txol otovg palntés toug (mtivarag 1). Edw B€hovue va emonudvouvue mwg, ov
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%o OLopooewdnxrav €51 Bepatinég evomreg, vtdEyel LEYAAN dLaopd oTtov
aQBus TV MAOoEwvV TG TEOTS Bepotnic evétntag amd TV tehevtaia.
v e ot 0LBud avagop®v evémta, v K1, n omolo avagépetar otig
mpolmofEoeLg mov mEEmeL va, TAnEoUv ta pUAla egyaoiog, To Too0oTo aviibe
oe 28,34% nonw oxolovBel, pe urn dagpoed otov aBud Tmv MMADCEWV Twv
pouttayv, N Bepatinr K2,  omolo avagépetar ot ovupfoi twv gpillwv epyoa-
olog oy exmadevtiny] TEAEY, ue 10000To 26,71%. OL X0QOXTNOLOUOL TV
PUMV eQyaoiag artd TV OTTrY TV QOLTNTAV ratalappfdvouv v toity O€-
on (K3) pe mwooootd 19,30%. "Emetan ) Bepotnr K4 — mov avagépeton om
xonoudmTo Twv QUMWY eQyaoiag — ue mooootd 13,84, o axorovBoivv ot Oe-
notxég KS now K6 — mov agpooiv oto TAEOVEXTHUOTA HOLL TO WELOVEXTHUATA
ToVg we wooootd 7,33 now 4,48 avtiotouya.

ala | Oguatinn (K1) Avagpopés Iooootd %
1 Aoy (Kla) 142 40,80%
2 Sapivera (K1p) 87 25,29%
3 ITepiextird (Kly) 44 12,64%
4 Na gotidlovy oto evdiagpépov tov nadnty (K19) 40 11,49%
5 Na €youvv xou ewoves (Kleg) 34 9,77%
vvolo 348 100%

IMivoxrag 2. ITpotmoBEoeig nataorevnc Tmv pvihmy gpyaoiog (K1)

To vrorefueva g €pevvag dMMAdvVouy (TTivarog 2) wg oNUavILROTEQO 1OL-
THQLO TO OTOL0 TEEMEL va TANEOUY T QUALQ eoyavias xatd Tnv xaTaoxeVy]
tovg (K1), ™ dourj (Kla) pe otationxrd onuavin () oxéon. ArorovBel to
rortioLo g cogijvetag (K1), pue mohd unedtego aQliud avapoowv o ou-
YROLON UE EXEVO TS OOUNG. ZTN CUVEYELD TTQOTEIVOUY TOL (PUANOL VO Eivan TTe-
otextixd (K1y), va eotidlovv oto evoragéoov twv podntav (K198) o vo eot-
houfavouv naw etxoves (Kle).

ala | Osuatiny (K2) Avagpopés Iooooto %

1 "Eleyyoc amoteleouotrdtnrog (K2a) 120 36,59%

2 | Apaomoeromoinon tov uabnm (K2p) 80 24,39%

3 Suvepyaoio dooxrdhov-uadnti (K2y) 50 15,24%

4 | EEdoxnon ot yvaon (K29) 45 13,72%

5 | Kivnrpo ywo uabnon (K2¢) 33 10,06%
Svvolo 328 100%

ITivoxog 3. Zvufoln tov UMWV gpyaciog otnv exmoudevting mdEn (K2)
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‘Onmg gaiveton otov mivaxo 3, ta vtoxelpeva g €pevvag BewEovy otL Ta
UM gQYOOtag cuufdilovy:

— oty exmaidevuxy mpdén (K2), dtav yonowwomootvral yia tov Eleyyo
™5 amotedeouatixotnras g exmondevtinig dwadinaciog (K2a), Ohwon ue
otoTloTind onuovtkg (2X) oxéon,

— ot doaotnotomoinon tov uadnyty (K2f), dhwon mov ovyrévipwoe ui-
%©OOTEQO aELBUS AVOPOQMV ATtd TNV TTEONYOUUEVY. AVAPEQETAL CUYHERQUUEVOL
Ot «ta UM eQyaotag o€ omoladnToTe pdon T OLdaoxrakiag xaL oV XoNolL-
nostomBouv, eveQYOmToLoUv TOV UoONTH 1AL TOV AITOUAXQUVOUY 0t TOV Tolon-
TG TOU QONO».

— om ovvegyaoia daoxdiov-uabnty (K2y), uéow tov ditahdyov mov ava-
TTVOOETOL RO TNG ROAMEQYELOS DLATOOCWTIRWY OYECEMV, OTNY eEAOXNON KO
omv eupdabuvon ot yvoon (K20) mov mapéyeton otovg nobntég, alhd xo
otV TEOxANON xiviTowY Ot owtovg (K2e).

ala| Osuatizy (K3) Avagooés Ilooooto %

1 | Enuovtrs (K3a) 95 40,08%

2 | Emowodountuxrd (K3p) 43 18,14%

3 Xonowo (K3y) 41 17,30%

4 | Evydoworo (K39) 38 16,03%

5 | Avayxaio (K3g) 20 8,44%
Svvolo 237 100%

ITivarag 4. Xapoaxmeiopot tmv uAlwv egyaoiag og egyareimy (K3)

Ta voxeiueva g €pevvag yopoaxteiCovv Ta QUlla epyaoiag (Tivaxrag
4) ne ototonrd onuoavird (£X) mooooto wg onuavtixd eoyalteio (K3a). O
apuos twv dMiwoewv K3a elvor vrredumhdolog amd tov devtepo oe ogLpd
RATATOENG XOQOUTNOLOUS: emoixodountind eoyateia (K3B). AxohovBoiv ou
yxaooxtnoonol: yorjoruo (K3y), evydotoro (K398) naw avayxaio (K3e).

ala|Osuatixni (K4) Avagooés Ilooootd %

1 |Emavolmund teot (K4o) 68 40,00%

2 |Eunédwon (K48) 30 17,65%

3 |Eufdbuvvon — moofinuotiond (Kdy) 28 16,47%

4 | Amoteheouatinornta e dudaonahiac (K40) 27 15,88%

5 |"Exgoaon yvounc yio to oxoMxd eyyeroidwo (K4e) 17 10,00%
SUvoro 170 100%

Iivaxrag S. ITov yonowwomotovvran ta puAla epyaoiog (K4)
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21 Bepotint] Tov TEOEXMPE ATS TLG INADOELS TOV VITOXRELUEVMV VIO TO TTOU
xonotuomolovvtal Ta @Uila goyacias (mivaxog S), wg ®uloyo ototyelo, o
UE OTOTLOTHA ONUOVTLKG TOC0O0TO, AVOOEXVUOVTOL TO. ETAVOANTTIXG TEOT
(K4a). AnohovBel, ue o) YOuUNAGTEQO TOCOOTS OF GUYXQLOY UE TNV TOON-
youuevy dNAMOT TOug, 1 ATOTELECUATIXOTNTC. TOVUG OTNV EUTEdWON TOV UaBi-
uatog (K4p), omv eufdbuvon now tov meopAnuatious (Kdy) now otov €leyyo
™g amoteleduatixotnras s odaoxarias (K4d). TIohd Ayeg eivar ou dnhm-
OELC TWV POLTNTWV GTL Tal PUANOL EQYAOIOS CUUTTANQWVOVTOL YIa EXQQAOT YVa)-
ung (Kde).

ala| Osuatini (KS5) Avagopés Ilogooté %
1 | Evepyomoinon tov uadnmi (K5a) 41 45,56%
2 | Zvvepyaoia yovémv — exmtondevtixadv (K50) 21 23,33%
3 | EEdoxnon ot yvaon (K5v) 17 18,89%
4 | Xonon og ohec 1ic pdoeic e ddaorariog (K59) 11 12,22%
2Uvolo 90 100%

[Mivaxrag 6. ITheovertinata (KS)

H 8gtni ovpporn tov puAhwv gpyooiag, dnhadj ta wheovermijuata (KS)
(tivorag 6), edpdalovv oty evegyomoinon tov uabnty (K5a) ue X mo00oto.
"Eva 0e0teQ0 TAEOVEXTNUOL TTOV TQOEXVYPE OIS TV AVOSQUNTY TOQOYWYT] TOV
HELUEVOV TOV POLTNTAV ELVaL GTL TTQOGYOUV TV GUVEQYQOIQ YOVEWY %Al EXTTAL-
devuxav (K5B). Ahha mheovertiuata eivan 1 e§doxnon oty yvaon (K5v) o
TO OTL UTTOQOVY va yonotuomoinBovy ae oAes tis pdoels s dtdaoxalias (K50).

a/a| Osuatiny (K6) Avagopés Ilogoatrd %

1 | Zvyvémro avabeone (K6a) 28 50,91%
Babudc dvonoriog (K6f) 16 29,09%

3 | Avayraotnn avddeon (Ko6y) 11 20,00%
2Uvolo 55 100%

Iivaxog 7. Mewoverntuara (K6)

Téhog, wg ueYOMITEQO uetovéxtnua Twv pUAlwy goyadias (mivarag 7) Bew-
QOUVTOL, CUUPMVA UE TIC INADOELS TWV POLTNTWYV, 1] UEYAAN ovyvoTnTa avdbe-
ons euhhwv gpyooiog (K6a), e XX moco0otd, ®or arohovfotv o vymidc Pad-
uog dvorohriog (K6B) ne onuoviind mooootd xouw M avayxaotixyj avdleon

(Koy).
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4. Zvtntnon tov axotedeondrov g €pevvag — Ilowotinn avdaivon

ARG ™y morotixt] avdlvon ToV TEOIGVIWV THG EQEVVAS AVOIELHVUOVTOL
oM xon aELGhoya otoryeia, To 0ol TEOEXMPAY OTTO TNV CVOSEUNTY TOQOL-
YOYY REWEVOV TV QOLTNTAYV, TTOV 0lpOQOVV OTO PUALDL EQYOOING. SUYRERQL-
uéva

a) ‘O0ov 0gpoQd OTO. XQITHOLA IO THY XATAOKEV TOVS, BEMQEOUV WS TOE-
7eL vo. Aaufdvetor cofaod vtdyn 1 dowr| ®at 1 cagiveld Tovg, arld ro 1 gv-
XAOLOTY EVIUTWOT TTOU TEOXAAOVY OTOVUG UOONTES. ZUYHERQLUEVQ, OF YOOITTO
nEIUEVO avapEQETOL OTL:

... M TQOETOLUOOTOL RATAOREVNS TV PUAMMV €QYyaolog omotelel Wl emimovn
dradueaoio yia Tov exmadevtind yott xoeldletol xoovo, ®ahj yvaon tov 0€-
UOTOG, POVTOOIN DOTE OUTA VO TEORAAOUY TO EVOLOPEQOV TV pabntav, vo. &i-
vau gvydoLota, vo divouv xivntoa oto padnti va aoyxolnBei w’ avtd, xou tEhog
THV LXAVOTNTO TOV EXTOLOEVTIXOU (doTE PEoa atd avtd vo Intd to faowrd otol-
yela Tov nabiuarog?

e ®dmolo aAlo, Ot

... Ba meémeL va elvon rahd dounuéva, va €xouv ouvoyt], COPIVELD, VO TTQOXA-
MOV 10 EVOLAPEQOV TV PABNTOV ®oL Vo GCUUBAMLOVY OTNY QUTEVEQYELDL HalL
0T OUVEQYOOT TV ROBNTWY HETOEY TOUS MM %O UETOED TWV EXTOULOEVTIRMDV

HOL:

... 6T ta UAL TRO0QITOVTOL YL LOONTES WrQEMV TAEEWY, UTOQOUV Va, EX0UV
otoyelo oo oy vidia, vo €xouvv xewua %.d., doTE Vo Yivoviol o evydoLloto
%atd T OLAQRELOL TTOV TOL CUUTANQWDVOUV.

B) Ia Ty ovuPolrij twv gildwv egyaciog ot ddontnn mEAEN, ™V aotele-
OUATIXOTNTO ®OL TN OQOOTNELOTOMOT Tov HoBnT, oL golrtnTég dnhwvouv ATt
T PUAADL €YOUV «C OUTOTEAECUC TNV KOAITEQY O TTLO EWTEQLOTATWUEVT] KO-
TAVONOoN TOov paBrpatog, agov mpofaivovy og Yooty eEAounon».

V) €26 xapaxtnoionovs yio 1o, UAMLL EQYAOLAS XONOLUOTOLOUV TOUS GQOUS
«ONUAVTIXG ®OL ETTOLXOOOUNTIXA EQYALELQ TTOV EMPEQOVY DETIHA OTtOTELEOU-
TOL OTOVUG UAONTECS.

d) I'ia ) yorjon Tovg, avaEQOVY OTL TO. AELOTOLOVYV 0T ETUVAANTTLRA TEOT
1 Yo Ty gum€dmon Tov nobruatoc.

3 Ta zelpueva TV portnTadv ToatiBevion avtoreEel, xwig maéufaon amd v epguvijtoLa.
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Eivaw amapaimro ta gpidha ggyaoiog va dieEdyovior xal va eLEYYovVToL
otV TAEN RO OYL OTO OTTITL, ATTOYN TNV OO0 VITOOTNOICOVV OLRETA VITOREE-
va g €pgvvag. AnAdvouy emiong ot

H d6pnon twv pulhov mpémet va axohovBel xdmoto otddio. Agyird va divo-
viow oagels odnyleg Yo To TL TEETEL VoL ®AVOUV oL naBntég, va eEnyeltal o
TOLO/TOLES BEUATIHES EVOTNTES AVAPEQOVTAL, VA €(VOL TQOOEYUEVN 1) ROTO-
OXEVT] TWV EQWTNOEMV 1] QOXRNOEWYV, XWEIS 0pBoYQaEXKA M| ouvTarTLXRG AAOT.
"Emterto 0 exmoudevtindg mpoogyeL Vo Ta xaTaoxeVdieL avdloya pue To eninedo
TV RoONTdV (ovortuEland now Yvootird). TELOS va CUUTANQEMVOUY TO TTeQLe-
xouevo twv PpAimv o va fonBovv oty eumédwon.

€) Q¢ ueyaitepo mleovéxtnua tov QUMWY ggyaciog Bemeouv v evep-
yomoinon tov nobnt), to «otL davEuovior oe GAoVS Toug uonTég, ot GhoL
0QEIAOVV VOL TOL CUUTTANOMOOUV UE VITEVOUVOTNTA, UE AOUNOT] CLUTOXRQLTIXYG LE-
Td TN GUUTTANOMOT] TOUS RO EYROLQOL KO KVOLWS TTOV 0 xdBe pobnmic drafdatel
TO UAAO TOU» %ol T SQUVOTSTNTA TTOU €XEL O EXTOUDEVTIROG «VAL TOL CUVTAEEL
uévog Tou Mhadi}, ot elval O ToU IMMULOVOYNUO ROl UTOQEL VO TEQLEYEL
TEWTOTUTTA OTOLYEIOL apor KAOE EXTAUDEVTIHOG €XEL TIC OKES TOV LOEES KA
urtoel va tig amoturtdoet!». TELog avapépouy dtL «o nabnTig amd madnTindg
OENTNG PETOTEETETAL O EVEQYS OUVTEAEDTH] TNG dLadLRAOTOG TG UAONONG».

0T) ¢ UEYOMITEQO uetovEéxTua dNhdVouV TV avadeon QUllwv epyaoiog
ota dudgoga nadjuata oe xadnueowvy fdom.

MEéoa 06 TV avBSQUITY TTOQOYMYT] RELUEVOU EVTOTIOTNRAY ROl ONADOELS
OTT0 TLS OTTOLES OVOADELRVUETAL OTL, HECW TOV PUALWY EQYOOTNS, TA VTTORE(UEVQL
™mg €pguvag emBupovy va avayvmeioouv oL yoveilc Tov uodntdv tovg v
oElo Tov exTadEVTLROU RO TOV €QYOV TOV:

... Bo mpémeL gpeig ov exmaudevtirol vo mpomBovue o UM gQyaciag ot
douvkeld pag yio va paiveton ®afoQd 0 ®OTOg MO ®oL 1 TEOOoTABEL avopdD-
ULONG TOU ETTOYYEMLATOS UOLS, YLOL VAL TAYPOUV VO LG VITOTLUOUY, gival €vag Too-
OGS VO PAVEL OTOV ETLOTHUOVIXS RO GYL UGVO XDEO 1) ouufoii] Tov daordhov.

Eivaw yeyovog mog pe ta pUdha gegyaoiog umogotv va €gBouv o xovid ot
YOVEIS UE TOUS EXTALOEVTIXOUS %Al 1] OUUPOAT TwV YOVEWV oty emidOON TV
uaBnTadv vo elval »aBooLoTiny].
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Elévn Tapatopn

5. Xvumegdopata

To cvumepdopata IOV ATOQEEOUV OITO TNV EQEVVNTIXY WS TEOOTADELH KL
Ta oot OEV UTOQOVY VAL YEVIXEVTOUY, AOY® Tou wxrQov delynarog, lvol ta
anohovBa:

— Ta guhha ggyaociog avatiBevior otoug padntés yio va pondnboiv om
ouvdeon g Bewpiag ue ™V TEAEN, £xouv onuavtry B€on oty exmtodeuTirg
duaduaoto ®ou amoteAovy amoteleouatind TOLdEVTIRG UECO YLO TOVS UoO)-
Téc.

— H ovumhjpwon tov UAAwv epyaoiag yivetar uéoo ot oxohxt] TdEn,
moovota tavta Tov exmtadevtinov. Elvol mold Aertovgyirnd ®ol tooopEépouy
®xivToa 0TOVS PaBNTES Vo evilapeBovv yia To udnua.

— Ta pUhha ggyaoiog avadelrviovy OToLyEld Ao TNV TEOETOLUOOTO KL TO
oxedooud g ddaonariog Tov exmondevtivov, dMAadi| Tov TodmTo CVAAMYNG
%O TOV OYEOLAOUG TOUGS, ETULTOETOVTAS OVYYOGVIS VO SLOTTLOTHOOUVY OL (dLoL o
OUVTAYXONUAY CWOTA KOl OV EIVOL ATTOTELECUATING, OV EXOUV ETLPEQEL T AVOL-
uevouevo amoteléouara.

— Avadietor amd v €gevva N avdy®n TS XONONS TOUS, AAAd OE TEQLOQL-
ouévo Padud, yiati n dravoun morhwv pUALwv epyaoias, oe ®aBnueowviy fdon,
nOVQEALEL TOVUS nabntéc.

— Ta @UALa epyaoiog TEOOPEQOVTAL OTOUS UAONTES Gl LOVOV YLOL VO TOUS
eEaogpalicovv wa amoteleopating Sudaonalic, Al ®OL YL VO TOVS dDOOVY
70 €QE€BLoUA VO ROTOBECOUV TIS SIRES TOVUG ATTOPELS RO ETAOYEG, TN OLAPOQE-
W11 TOUg TomoBETNON %Ol OYL TNV OTTOOTEYVWUEVT ROL OTEIQA ATAVINOTN OTO
Ontovuevo.

— Téhog, adaupropnitnra, avadietal 1 SamioTmwon GTL To VIToXEIUEV avoL-
YVoEITovv T onuavtirGTTe TV QUAM®Y £QYQOTOG ®aL 1M TEXUNQIMON avTh
VITAYOQEVETOL OTTO TIC EXPQOUOELS, TS ONADOELS KOl TOUS OQOUXTNOLOUOUS TTOU
amodidovv ota UMD EQYAOLAS OL {OLOL OL POLTNTEG

Bipioyoapia

BERELSON, B., 1952. Content Analysis in Communication Research, Néa Ydoun,
Hoffner.

GLOECKEL, H., 1999. Vom Unterricht Lehrbuch der Alilgemeinen Didaktik, Bad
Heilbrunn/Obb., Klinkhardt.

JAISINGH, L., 2000. Statistic for the Utterly Confused, N. Y Spun, Zwdyo z.0., MacGraw-
Hill.

KozsyYBAKH, @., 2003. Evallaxtixy didaxtixy: Ilootdoeis yia uerdfaon amd n dda-

404



H omtixt] twv poutyrdy yia ta ¢iria egyaciag

HURY TOV QVUXEWEVOV 0T OL0axXTIXY TOV €VEQYOU vmoxewévov, AbByva,
Gutenberg.

PEAAOE, N., 2000. Ia wa emiraion ddaoxaiio, ABva, Gutenberg, diabBéowo xa
oto dradixtvo: http://en.wikipedia.org/wiki/worksheet (30.1.2009)

405



OI XYNTEAEXTEX TOY TOMOY

Avaotaoudadn, Moapla-Xoiotiva, Emirovon xabnyntoia, Tuijua Tohhunrig
Ivwooag naw Prhoroyiag, EKITA. mcanast@frl.uoa.gr

Avdgovhdxng, Twpyos, Avartinowtig xadnyntig, Hadaywywd Tujuo An-
uwotrric Exmaidevong, [Mavemotuo Oecoahiog.
androulakis@uth.gr

Avtoviov-Kentzov, Indvva, F'Amocoldyos, Epevviitola A, Ivotitotto eme-
Eepyaoiog Aoyov. agianna@ilsp.athena-innovation.gr

Benning, Wilhelm, KaOnynwig, Tunuo Tepuavirig FAdooog o dhoroyiag,
EKIIA. wbenning(@gs.uoa.gr

Chevalier, Yves, Professeur des Universités, Université Européenne de
Bretagne- Bretagne-Sud. yves.chevalier@univ-ubs.fr

AghBe@ovdn, Péa, Avaminoawtoia rabnyrtola, Tuqua Talixng TAdocog xou
duhoroyiag, EKITA. rdel@frl.uoa.gr

Oeogavomoviov-Kovrov, Ajuntoa, Oudtiun xabnynrota, Tujua ®horoylog,
EKIIA. dtheofan@phil.uoa.gr

Feuillet, Jacqueline, Professeur des Universités émérite, Université de Nantes,
UFR de Langues. jacquelinefeuillet@yahoo.fr

Ioxdpov, Mogla, Emnirovon =zadnyrtowo, Tuqua Puhoroyiog, EKIIA.
mariak@phil.uoa.gr

Kayxd, Evayyehio, Zvupoviog Iowdaywywmov Ivotitovtov.
ekaga@pi-schools.gr

Kuyirowyhov-Bhayov, Puwétta, Emixovon xabnynrowa, Tuquoa Tollvnnig
I'\wooog nar Prhoroyiag, AII®. rkiyitsi@frl.auth.gr

Kovpdns, Evdyyehog, Eninovpoc »abnynuic, Tuqua Fodxng TAdooag ot
dhoroyiag, ATIO. ekourdis@frl.uoa.gr.

Kovtgoytavvomovrov, IInyvj-Adgvn, Kabnynroia, Tuwjua Tarhxng TAdooog
ra Drhoroyiog, EKITA. pkoutso@frl.uoa.gr

Movotaxn, Agyvo®d, Enixovon rabnynrowa, Tujuoa Folxng TFoooog xot
dhoroyiag, EKITA. argmous@frl.uoa.gr

Mnaroold, Poeidepinn, Kadnyirowa, Tuqua 'epuavinig Fhwooog now Pi-
Moroytag, EKITA. fbatsal@gs.uoa.gr

406



Mrérha, Zmvodovia, Emixovon wadnyntowe, Tujuo dholoyios, EKIIA.
sbella@phil.uoa.gr

Mmnotovgomovrov, Ipiyévela, Avaminodtoio xanyitota, Tuqua Carhuxng
Iwooag naw Prhoroyiag, EKITA. iphibo@frl.uoa.gr

Hamaddarn, Mapia, Avarinootora xadnyntowe, Tujuoa TFodlxrvc TAdooog
xa Drholoyiag, EKITA. papadakisd@ath.forthnet.gr

Hamaednna, Mopla, Avaminodtoo rabnyitowa, Tunua Cailnic TAdooag
ra Drhoroyiog, EKITA. mpapadima@flr.uoa.gr

HamevOupiov-Avtea, Zopia, Kadnyntora, Tujuoa Ayyinic Thwoocog xou Pi-
horoyiag, EKITA. spapaef@enl.uoa.gr

Motéln, Mdow, Avaminowtolo xadnyritowe, Tujuo Tarhrns Thdooag xot
dhoroyiag, EKITA. mapateli@frl.uoa.gr

IIergomovrov, Evn, Emixovon xabnyntowa, Tujua Cepuaviric Fhwooog ot
dhohroyiag, EKITA. epetrop@gs.uoa.gr

Ipopatd, Aéomowa, Eninovon radnyrtoia, Tujua Tadlxig Thadooog xou
dhoroyiag, EKITA. dprovata@frl.uoa.gr

IMpdoxoirn, Agyvod, Avaminowtola xodnyrtote, Tunua Falhrnig TAwooag
ra Drhoroyiag, EKITA. proscoli@frl.uoa.gr

Pailn, Ayyehwt), KaOnyritowa, Turqua dholoyiag, Tavemomiuo Totoav.
ralli@upatras.gr

Tagatroen, Erévn, Kadnyirowa, Howdaywywmo Tujuo Anpotrng Exmaidev-
ong, Anuoxgitero Iavemonjuio pdxngc. etara@eled.duth.gr

Tooxroyhov, Ayyehnt), Avorinoatola xadnyrtola, Tujua T'eguavirig Fhwo-
oag ot Prholoyiag, EKITA. angtsok@gs.uoa.gr

Weiss, Francois, Awdaxtohdyog, Société des Amis de la Culture Bilingue en
Alsace. francois.weiss.67@gmail.com

Xehd-Magromovhov, Afomowva, Kabnynrowa, Tunuoa Phoroyiog, EKIIA.
dhila@phil.uoa.gr

407






H MnveAdnn KaAliaunétoou-Kopakd, opduun kabnyntpia tou Tunpatog FaAAIKAG
Mwooac kar OidoAoyiag tou Maveniotnyiou ABnvwv, €ival and Toug MPWIOUG
EPEUVNTEG MoU elonyayav otnv EAAGSa tov kKAddo Epappoouévn MAwacoloyia otn
S16aokalia twv Eévwv YAwoowv (apydtepa EEvwv YAWGOWY Kal MOAITIOUWY).

To gpeuvnTIKO €pyo NG gival Snpoaleupévo og S1EBvn kal EAANVIKA €NICTNUOVIKA
nepiodikd. H peAétn wng La didactique des langues étrangeres de [ere
a-scientifique a l'ére scientifigue unnp€e kabopIioTKN yia TNV €NAPN TWV
QoITNTWYV, aAAd Kal Tou eupUTEPOU KOIVOU, JE TNV €NICTAUN TNG AISAKTIKAG
TwV EEVwV YAwOoowV Kai €181k0Tepa TNG MAAAIKAG.

O tépo¢ autdg eival to avuxdpiopa otny Ménn KaAliaunétoou yia tnv
npoo@opd TG kal Tnv 6An Napoucia tng OTOV XWPO NG EKNaidsuong.
TG 0gAibeC TOU 51a0TAUPWVOUY TIG NEVEG TOUG EMIOTAUOVES Ao TOUG
XWPOUG NG SISAKTIKNG TWV EEVWV YAWOOWV Kal MOAITIOUWY, TNG
BewpnTIKNG YAwoooAoyiag, Tng HETAPPACNG, TNC NAISAYWYIKAG, TN
@IAoAoyiag- emotApoveg mnMou unnpfav  ouvepydie¢ NG OTO
Maveniotnpio ABnvav, aAAd Kal epeuvntég and OAn thv EAAGSa
kar ™ lFaAAia, Y TOUG OMoIoUG CUVEPYAOTNKE YOVIUA Katd tn
S1dpKela Tng otadlodpopiag tng.

ISBN:
978-960-354-294-0






